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studenta, kterého politika pfili§ nevzrudo-
vala, dokud si — z podnétu své Zidovské
piitelkyné — nezacal viimat ,, hnédého Némec-
tvi“ s jeho surové tupymi frizemi o ,nasa-
zeni®, ,Volksgenosse®, ,hroud&“ a ,pod¢lo-
véku®. Autoritdfskd vldda Briiningova se
chtéla Hitlerovi brinit, ve skuteénosti mu
riznymi omezenimi jen pfipravila pidu.

A pak to pfislo v plné sile: pochodujici
nad3enci s vlajkami a zpévem, které lidé na
chodniku zdravili vzty¢enou pazi — a béda
tomu, kdo by ji nezvedl, leda by se rychle
uklidil do prijezdu. Haffner popisuje prvni
trapné epizody ,arizace” v doméicnostech
svych pritel a nakonec na soudu, kde pra-
coval. Drzou surovost jednéch — a zbabé-
lou ,sludnost” druhych. Bojkot Zidovskych
obchodty, Kfi¥tdlovou noc a prvni politické
vrazdy, které jako by nikoho nevzrugovaly.
Haffnerovi bezradni vrstevnici, nepfipra-
veni na ,prizdnou® svobodu, oviem zavét-
fili: to je pfesné ta vzrusujici, nebezpeéni
hra, ,dynamika®, kterd jim od vilky chybéla.

Vrcholem Haffnerova li€enf je popis toho,
jak se sim stal ndstrojem terorizovini dru-
hych. Jako soudni &ekatel dostal pozvini
na tfitydenni $kolen{ kdesi ve venkovskych
kasirnich. Tam kupodivu nello o Zidné
myti mozku, jak si predstavoval, ale jen
spartinsky kasirensky Zivot, uniforma
s rudou piskou, pochodovini a zpév.
A oviem — zupické ,kamaridstvi®, které
zbavuje ¢lovéka zbytku soukromi, osobni
odpovédnosti a péchuje do houfu, z néhoz
uZ nenf cesta ven. ,O Némcich se fiki, Ze
byli zotrogeni; bylo to néco horsiho: byli
jsme zkamarddéni (verkameradet)” — tj. zba-
veni své individuality. Ale teprve kdyZ si
viiml, jak pfed nim a jeho zpivajicim oddi-
lem lidé utikaji do prijezdd, uvédomil si,
co se stalo. Ze nestadi vnitinf ironicky nad-
hled a odstup intelektuila, ktery nacistim
konec konct vibec nevadil: stadi, kdyz
pochoduje a zpivi s ostatnimi.

Haffnerovy vzpominky, napsané 1939, ale
objevené v archivu az 2002, nejsou Zidné
hlubokomyslné Gvahy, ale docela prosté
vzpominky, Zivé, plné osobnich udilosti
a detaild. Nékdy mimofidnych, jindy spi§
oby&ejnych. Autor sim se na jednom misté
omlouvi, zda nenfi pfili§ rozvliény. Jenze
privé tato bezprostiednost jim divi mimo-
fddnou vérohodnost a pfesvédivost. Co se
to tehdy s Haffnerovou generaci stalo, je tu
prost¢ pfedvedeno. Pro kaZzdého, kdo si
lime hlavu s budoucnosti svobody, je to
jedineény materidl k pfemysleni. Ne oviem
k optimismu. Jan Sokol

Blagg, Nigel: Can we teach
intelligence? Lawrence Erlbaum
Associates, New Jersey 1991

Kniha NigelaBlagga Can weteachintelli-
gence? stoji bezpochyby — i s ohledem na
relativné dlouhou dobu od jejiho vydini —
za pozornost. Jak jeji nizev mdZe napové-
dét, zabyvi se stile aktuilnim tématem
moznosti cllené rozvijet lidskou inteligenci.
Ve skutegnostiale tato kniha nenf teoretic-
kou diskusi na téma ne/moznosti uéit inte-
ligenci, ale velmi pozoruhodnym sdélenim
k tématu ,jak ulit dovednosti myslet* (tea-
ching thinking skills). Toto sdéleni stavi na
rozsdhlém vyzkumném projektu, jehoz
cilem bylo evaluovat program , Instrumen-
tilni obohaceni R. Feuerstein®, resp.
potenci tohoto programu slouZit jako
nistroj rozvoje kognitivnich dovednosti
24kl s vjukovymi obtiZemi. Propojenti teo-
retického pozadi problému vyuky kogni-
tivnich dovednosti s realizovanou studii
umoZiiuje étendfiv jedné knize:

— obsidhnout problém vyuky kognitiv-
nich dovednosti jako velmi bohaté téma
(pedagogické) psychologie

— seznimit se s jednim z celosvétové nej-
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uznivanéj§ich program? pro rozvoj kogni-
tivnich funkei: Instrumentdln{ obohacent
(»Feuerstein Instrumental Enrichment® —
FIE)

— inspirovatse formouastrategif realizace
rozsihlého projektu evaluace 2 pfemyslet
o metodologickych strastech (i slastech)
vyzkumu ve $kolnim prostfedi

Kniha nabiz{ 170 stran inspirativniho textu
s dal§imi cca 20 stranami pfiloh. Z hlediska
struktury je rozdélena do 7 kapitol. Prvni
dvé kapitoly se vénuji problematice rozvoje
poznéivacich funkci v psychologii, ndsledu-
jici tfi kapitoly referuji o samotném
vyzkumném projektu a poslednf dvé kapi-
toly nabizi elaborovanou diskusi k vystuptim
zmifiovaného vyzkumu a k moZnostem
a ndvrhtm budouciho vyzkumu v oblasti
vyuky dovednosti myslet.

V tvodni kapitole knihy autor seznamuje
¢tendfe s vivojem pohledu na problematiku
kognitivnich funkei a moZnosti jejich roz-
voje v psychologii. Nabizi systematizujic{
piehled myslenek a teorii, jez ovlivnily
vyvoj v oblasti stéZejniho tématu knihy.
Diskutuje vliv psychometrie, behavioris-
mu, kognitivni i vyvojové psychologie,
odkazuje na prvni pokusy v pedagogické
praxi vyuZivat poznatky psychologickych
teorif k sestaveni programt pro podporu
kognitivnich a vyukovych dovednosti
24kt. Pfehled vrcholi soucasnou situaci
v oblasti price s kognitivaimi a metakogni-
tivnimi dovednostmi u déti a adolescentd.
Velmi dobfe zde Blagg upozorfiuje na
obtiZnost uchopeni pojmu ,kognitivn{
dovednosti a metakognitivni dovednosti®.
Odhaluje obsahovou odli§nost v naplnéni
t&chto peymi riiznymi autory. Cini tak
cileng, aby odkryl ¢tendti zdsadni metodo-
logicky problém z hlediska tvorby jakého-
koliv tréntnkového programu pro rozvoj
téchto funkci ,Lze je (metakognitivni /vy$si
kognitiva{ dovednosti) dostatecné jasné defi-

novat abychonz je posléze nobli vyucovat?“ (s. 6).
Blagg v odpovédi na tuto otdzku vyzdvihuje
Sternbergliv model kognice (¢eskému &te-
ndfi zndmy pravdépodobné z éeskych pfe-
klad@ Sternbergovych publikaci — Grada
2001, Poredl 2002). V zivéru prvni kapitoly
seznamuje Blagg Ctendfe se tiemi daldimi
vyznamnymi stimulaénimi programy, jez
se stejné jako FIE zabyvaji rozvojem pozni-
vacich funkef, ale svymi teoretickymi vycho-
disky s nim kontrastuji: ,CoRT System®
Edwarda de Bono, Lipmanova ,Filosophy
for Children" a Sternbergliv ,Componen-
tial Training Program®.

Kapitola druhi je celd vénovani Feuer-
steinovu programu I nstrumentilniho obo-
hacovini a jeho teoretickému back-
groundu. Jak jiZz bylo uvedeno, Blaggova
kniha je v podstaté publikaci rozsihlého
evaluaéniho projektu FIE v praxi. Sez-
nimeni s teoretickymi vychodisky FIE je
tedy nezbytnou souéisti publikace. Feuer-
steindv program rozvoje poznivacich
funkci zacal v podstaté vznikat v padesi-
tych letech dvacitého stoleti, kdy Feuer-
stein pracoval pro projekt Youth Alyiah
v Izraeli. Tehdy se Feuerstein svymi kolegy
zabyval tvorbou diagnostickych nistroji
a vzdélivaciho systému, jeZz by umoZnil
imigrantdm z rdznych kultur, mnohdy
traumatizovanych zkusenosti holocaustu,
zaclenit se Gspé$né do vzdélivaciho systé-
mu pfijimajici zemé&. V prabéhu dalsich let,
na zdkladé bohaté klinické zku3enosti
s pfedev§im sociokulturné a kognitivné
handicapovanymi  détmi, vypracoval
Feuerstein se svymi kolegy prvni podoby
FIE. Cely program je postaven na silnych
teoretickych zdkladech, jejichZ jednoticim
prvkem je vira v celoZivotni moZnost kog-
nitivni zmény a vyvoj &lovéka (cognitive
modifiability); sociokulturnf interakéni te-
orie uéeni (Mediated learning experience)
a analyza deficitd kognitivnich funkei
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(cognitive map, cognitive fanctions).
Feuerstein je plesvédéen, Ze kazdy ¢lovek,
bez ohledu na vék nebo ptipadnou pficinu
jeho kognitivnich obtizi, miZe zlep§it své
dovednosti se u¢itazménit strukturu svych
kognitivnich dovednosti:

The aim of the Instrumental Enrichment
program is to change the overall cognitive
structure of the retarded performer by transforme-
ing his passwe and dependent cognitive style into
that charactcristic of wn artonomons and inde-
pendent thinker... Low achicvement and low
level of general cognitive adaptation... are the
product of a lack of;, or inefficient use of; those
Sfunctions that are the prerequisites to adequate
thinking. (Feuerstein a kol. 1980,s. 1)

FIE se od doby svého vzniku (cca 60. [éta)
t&{ intenzivnimu zdjmu odborné i laické
vefejnosti prakticky po celém svété. Pro-
gram plvodné pouZivany pro pricis kog-
nitivné a sociokulturné handicapovanymi
détmi ¢i adolescenty se zadal Gspé&&né pou-
Zivat v prici s béZnou populaci jako nistroj
daliho (napt. profesniho) rozvoje; s vyraz-
nymi pozitivnimi efekty byl program zave-
den i jako nastroj podpory vzdélivini déti
s Downovym syndromem. Blagg sim v kapi-
tole vénované Feuersteinovu teoretické mu
konceptu vystupuje jako pfisny kritik.
Netaji se obdivem k Feuersteinovu teore-
tickému pfistupu, soucasné ale ukazuje
jeho limity. Kriticky se obraci pfedeviim
k Feuersteinové diagnostické baterii ,The
Learning potential assesment device" a upo-
zorfiuje na obtiZnost realizace , pfe mosténi*
(,bridging" — pfenos a generalizace kogni-
tivnich procestt pouZivanych v pribéhu
lekce do oblasti kaZzdodenni zkuSenosti),
jako zikladniho pfedpokladu tspéchu
programu v praxi (,Unless bridging can be
successfully engineered, transfer and generaliga-
tion will not occur and the whole point of FIE
program will he lost... ", s. 24)

V zivéru druhé kapitoly nabizi Blagg pre-

hled realizovanych, dostupnych vyzkum?t
a evaluaci vénovanych FIE. Pfestavuje
Feuersteinovy oddané zastince (Sharron)
i kritiky (Bradley). Odkazuje zejména na
pfedchozi anglické studie vénované FIE
av rimci diskuse nad jejich vystupy postu-
luje metodologicky rdmec vlastnimu pro-
jektu evaluace, jeZ je posléze podrobndji
rozpracovin ve tfeti kapitole (Stufflebea-
mutv CIPP model, 1971).

Blaggem referovany projekt evaluace FIE
byl realizovin v prib¢hu let 1982 az 1987
v anglickém Bridgewateru (oblast nazyvani
Somerset, projekt je proto nékdy nazyvin
Somerset evaluation of FIE), jako soulist vla-
doufinancovaného programu LAPP (Lower
Attaining Pupil Program) pro podporu
studentl s vyukovymi obtiZemi. T¥i roky
z celkového ¢asu vénovaného projektu
zahrnovaly monitoring uditeld a Zikd na
vybranych $kolich; celkem 12 uéiteld ze
Etyt vybranych $kol pracovalo s cca 250
ziky (ve véku 14-16 let) rozdélenych do
skupin po cca 15 po dobu dvou let. Na kaZ-
dého Zika v priméru pfipadlo 120 trénin-
kovych hodin za celé obdobi vycviku (2 ho-
diny tydné po dobu péti semestrt). V rdmci
projektu byla pfipravena bohatd baterie
diagnostickych nistrojd pro evaluaci vystupti
projektu nastrané uditel? i 2kt — dotazniky
(specidlné ptipravené pro tento projekt
i ptevzaté), fizené rozhovory, standardizo-
vané diagnostické testy (diagnostika zna-
lost{ a dovednosti souvisejicich se $kolnim
vykonem, zplsob mysleni, postoji vici
FIE... ) pozorovaci $kily...

Vysledky samotného projektu shrnuje 4.
(hodnoceni efektu FIE na strané 2dkt) a 5.
(na stran¢ uditeldd) kapitola. Blagg nabizi
na celkem 65 stranich detailni pfehled
metodologického uchopeni a vystupt ze
viech uZivanych evaluainich zdroji. Obé
kapitoly viak ve svych zdvérech ptinisi roz-
ladéni nad ne pfili§ presvédéivymi vysledky.
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Obecné lze Fici, Ze Somerseskd evaluce pfi-
nesla vétdi uspokojeni a efekty na strané
uditelt neZ na strané Zikd. Srovninivykont
24ka ve zvolenych diagnostickych néstro-
jich pfed zaditkem evaluace a na konci
i v rAmci porovnini experimentilnich
a kontrolnich skupin (v projektu bohuzel
nebylo dosaZzeno moznosti naviech sledo-
vanych $koldch vytvofit kontrolni skupiny,
mnohé analyzy tedy mohou spoléhat jen
na porovnini vysledkt experimentilni
skupiny na zaditku evaluace a na jejim konci)
neprokizalo signifikantn{ zmény v kogni-
tivnich dovednostech 24k, jeZ absolvovali
FIE. Pouze u nékterych sledovanych expe-
rim. skupin se projevily pozitivai zmény
sebepojeti, a to v zdvislosti na intenzité tré-
ninku a schopnosti sledovanych uéiteltt
dobfe u svych 7kt pracovat s pfemosté-
nim (bridging). Hodnocen{ promény cho-
vanf 24k (ve smyslu napf. aktivngjsiho
zapojenfi se do diskuse, schopnosti naslou-
chat ostatnim, sebediscipliny, schopnosti
prezentovat vlastni ndzor atp.) se lidilo
v zivislosti na faktu, zda Ziky hodnotili
uditelé zapojeni do projektu nebo uditelé
jinych pfedmétd, ktet{ nebyli s FIE sezni-
meni. ZaangaZovan{ uditelé pfesvédéivé
reflektovali pozitivanl zménu v pfistupu
a chovini svych Zika, ostatni uditelé
mnohdy hodnotili zmény jako spise nega-
tivn{. Naproti tomu sami Z4ci, méli-li hod-
notit proménu v chovini svych spoluzika,
vyjadfovali pozorovin{ odpovidajici spi3e
hodnocenim zaangaZovanych pedagogt.
Nekoherentn{ vystupy pfineslo i vyhodno-
cenf rozhovort se ziky, jehoZ cilem bylo
zachytit postoje zikd k samotnému pro-
gramu. Opét, néktef{ Zici reflektovali spise
negativni postoje (nudné, hodné se opaku-
jicl), pfevainé se oviem objevovaly pozi-
tivnf komentafe, napt.:

— Jsem ted daleko jistéj3{, mim-li néco
prezentovat pie celou tfidou

— Dokizi se lépe vyjadfovat s situacich,
kdy je tfeba fesit nezndmy Gkol nebo pfe-
myslet

— Jsem méné impulsivni

— DokiZi pouZit dovednosti, co jsem se
naudil s FIE i v jinych hodindch

— Kroméjiz zminénych hodnoceni zmény
chovini svych 2kt uditelé v pfevizné mife
hodnotili FIE jako jednoznaény pfinos pro
jejich osobnf{ i profesn{ Zivot, napf.:

— Jsem spokojeny se svou profesi, jsem
sebejisty a rozhodny

— Zménil jsem sviij pohled na netspéiné
74ky, dokdzi ted 1épe ne? jini uditelé praco-
vat s jejich koncentraci, dovednost{ disku-
tovata generalizovat, rozumim jejich inte-
lektovym obtiZim...

— DokiZi lépe organizovat své hodiny
abych pfekondval bariéry na strané zZika

— Znémil jsem svaj pfistup k vyuce, jsem
méné formdlni avice komunikuji

Sestou kapitolu knihy vénuje Blagg dis-
kusi nad vystupy Somersetskd evaluace FIE,
nab{z{ bohaty materiil k dal§{mu zamyslenf
se nad obtiZnost{ jakéhokoliv evaluaéniho
projektuv pedagogické praxi. Vraci se k vystu-
pim projektu, aby identifikoval obtiZné
nebo problematické aspekty FIE je-li apli-
kovino v kontextu bézné vyuky.

Hodnoti-li cely projekt Somersetské evalu-
ace, dotyki se Blagg minimalné tf{ vyznam-
nych oblasti, k nimZ nab{z{ bohat3{ diskuse:

1. Nepfesvédéivé vystupy evaluace na
sttané Zika a to i bez ohledu na kvalitu
a intenzitu vyuku FIE (v podstaté Zddnd
signifikantn{ zlep$eni vykon& Zikd jako
efektu FIE) hodnoti na n&kolika mistech.
Domnivid se, Ze FIE aplikované v takové
intenzité (2 hodiny tydné) a kontextu jaky
nabiz{ bé&Zné skolnf prostfedi neumoziiuje
pfindset vyrazné efekty:

,Zdci 5i dity FIE dokdi wvédomovat kognitivni
dovednosti (jako napi. schopnost analyZovat
a porovndvat), bobugel se podaiilo nashromdg-
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dit relativné mdlo ditkasi pro to, e dokdi tyto
dovednosti pogdéji aplikovat v bégném Fivoté...”
(s. 134). Blagg se domnivd, Ze abstraktni
charakter materidld pouZivanych ve FIE je
v podstaté nevyraznéj$im handicapem FIE
v kontextu bézného kurikula (i kdyZz mtze
byt silnym nistrojem zmény pro klinickou
prici se sociokulturné handicapovanymi
Zaky):

wejCho abstraktni charakter a potencidiné
Siroké uplatnéni také Inamend, $e postrddd
specificnost (améieni) na konkrétni populaci”
(s. 1395).

Dovolim si na tomto mist¢ poznamenat,
Ze Blaggova interpretace anekdotickych
vysledkd FIE u Zikd opomiji podle mého
nizoru jeden podstatny moment vezme-
me-li v Gvahu fakt, Ze sim Blagg oznaluje
pouze 5 z 12 ulitel?y, kteff program ptedi-
vali Ziktim, za dostatedné pro prici s FIE
pfipravené (s. 43), nelze 2 hodiny vyuky
FIE tydné povaZovat za dostaéujici, vime-li
Zeautofi programu doporuuji minimdlné3
hodiny tydné. V takové situaci je vice nez
pravdépodobné, Ze zbyvajicich 7 odpo-
védnych uéiteld se s programem po znag-
nou ¢4st evaluace teprve seznamovalo. Sim
Blagg také nas. 128 uvidi, Ze teprve s koncem
projektu bylo moznéu mnohych uditeld sle-
dovat plné porozuméni vyukovym strate-
giim a podstaté FIE!

2. Vyjadfuje-li se Blagg k hodnocen{ pra-
béhu celého projektu, netaji se mnoha
nevyhodami, jez pfinesla implementace
projektu tzv. ,shora“. Chaoti¢nost, obtize
s organizaci vyuky, jeZ pfineslo zafazenf
nového pfedmétu, finanéni nejasnosti,
nedostateénd znalost programu uditeli
i fediteli sledovanych $kol a tim i nedtvéra
k celému projektu... to vie jsou velmi
zivazné obtiZe, jeZ se domnivim nemohou
odeznit hned v politcich projektuy, ale spiie
budou mit tendenci pfetrvivat pod delsi

obdobi.

3. Dosti kriticky se Blagg vyjadiuje k otdz-
kim dostupnosti a kvality materiilt FIE.

Feuersteinity teoreticky koncept je velmi dyna-
micky, jebo intervenini program dstdvd
neprugny a beze gmen... I presto, ge se program
pougivd pro prdci s bobaton Skdlou klientii,
tvdirci programu rdgné odmitaji jakoukoliv

[formu prizpiisobeni a vyvoje materidlei ve vy tabu

ke specifickym potvebdm odlisnych skupin klientsi
(s. 136).

Vystupy Somersetské evaluace doklidaji
nespokojenost uéiteld s kvalitou materidlt
FIE! a jejich repetitivni charakter (vezme-
me-li v Gvahu, Ze pracujeme s adolescenty
b&Zné skoly). Nejvice negativnich komen-
tifd se ov§em poji s velmi restriktivnimi
pravidly $ifeni metody (striktné dany zpti-
sob, jak s materidly pracovat, nelze materi-
ily kopirovat, utitelé nemohou metodu
§ifit, pokud neprodli vycvikem atd.) Blagg
se domnivd, Ze tento pfistup je jednim
z faktorl, jeZ brin{ dal§imu rozvoji FIE
a v kontextu Somersteského evaluace
urlité v poéitcich projektu ptinesl znaé-
nou miru nedtvéry (,black box nature of FIE
materials”— s. 129).

Zivérelni kapitola knihy ,Can we teach
inteligence? je v pravém slova smyslu
bilancujicim pojedninim o moZnostech
vyuky kognitivnich dovednosti. Blagg zde
otvird teoretické a metodologické otizky
tvorby programi pro rozvoj poznivacich
funkcf i jejich evaluace. Cerpi zde nejen
z vystupti Somersteské evaluace, ale i z dal-
$ich odbornych publikaci, jeZ s FIE pfimo
nesouvis{. Velmi zajimavi je diskuse k té-
matu podoby tréninkovych programt —
Blagg tu proti sobé stav{ pfistup programd
obsahové nezaméfenych (,content free,
napf. FIE) a zaméfenych na pfenos kon-
krétnich znalosti (,knowledge rich®). Za
pozornost uréité stoji i téma ,vyuka pro
pfenos do bézné praxe“ — V odpovédi na
otdzku, co je kli¢em k Gspéchu, Blagg stranf
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vice ,kontextualizovanym podobim vyuky®,
které vice pfipominajf oblast, kam pfedpo-
kladime m4 k pfenosu dochizet:

e gabrnuti obsabu relevantnibo oblasti prak-
tickébo prenosu do kursi kognitivnich doved-
nosti ve skutecnosti nepopird Feuersteiniiv nej-
vy namnéisi ndstroj prenosu (napt. premosténi).
Ve skutecnosti by jej to moblo obobatit...” (s.
147).

Vyvrcholenim Blagovy knihy je pfedsta-
veni nového programu pro rozvoj pozni-
vacich funkef — ,,Somerset Thinking Skills
Course” (STSC), jeho? je Blagg spoluauto-
rem (Blagg, N. R., Ballinger, M. P,, Gard-
ner, R. J. 1988). Pravé Somersetskd studie
FIE dala tomuto novému programu vznik-
nout. Viude tam, kde Blagg s Feuersteinem
polemizuje, je STSC alternativou. Ve vétsiné
ostatnich ohledd jsou si oba programy vel-
mi podobné.

Blaggova monografie je podle mého
nizoru pozoruhodnou publikaci. Nejen
z divodti svého pomérné Sirokého obsaho-
vého z4béru (viz Givod recenze), ale v kon-
textu ¢eského prostfedi pfedeviim volbou
svého hlavniho tématu — dovednosti myslet
a mognosti jejich pod pory systematickon viukou.
Domnivim se, Ze toto téma na své skutecné
objeven{ v &eském prostfedi teprve Cekd
(sledujeme-li vyzkumny zdjem odborné
vefejnosti 2 mnoZstvi publikované litera-
tury). V tomto ohledu by tedy mohla
Blaggova kniha byt ,povinnou literatu-
rou®. Samotné FIE se v Cechich pouzivi
cca 5 let a je pravdépodobné také zatim
jedinym pouZivanym programem pro roz-
voj poznivacich funkcf u nis. Restriktivn{
a finanéné nikladné podminky rozsifovini
této metody viak zdi se nijak neusnadnf
jeho dalsf $ifeni. Sim teoreticky koncept,
jez stoji za FIE, si podle mého nizoru
zaslouz{ neméné pozornosti a je prozatim
neoprivnéné opomijen (viz napf. Milkovi
2004).

Alesponi v anglické literatufe je téma
dovednosti myslet a jejich tréninku velmi
Zivym a bohatym tématem - z tohoto
pohledu je Blagg uréité jen ,malou ochut-
nivkou...” Ostatné, dejme posledni slovo
autorovi: ,,... Dovednosti myslet Ize dnes glepso-
vat mnogstvim intervencnich programii. I presto
Jsme ale dosti daleko od nalosti téch nejefektiv-
néjfich gpiisobit podpory kognitivnibo vivoje
u konkrétnich skupin populace”(s. 139).

Gabriela Mdlkovd
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Kniha je souborem esejd obou autort,
ptvodné zfejmé pfipravovanych zvlist, ale
pfece jen tvoficich celek. Prvnf &st tvofi
studie s poznimkovym aparitem, druhou
eseje. Zdenék Pinc ptispél pfedevsim kapi-
tolami z antického myslenf a filozofie, Jan
Sokol pfedeviim Gvahami obecné filozo-
fickymi. J. S. zadal Kantovym pojetim abso-
lutni etiky a do3el k etice odpovédnosti: ta
je bezpochyby jednim z Gstfednich me-
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