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Abstrakt: Soulasnd spolenost prochdzi v globdlnim méfitku intenzivnéisi vinou promén, kterd je
charakteristickd predevsim nebyvalou dynamikou, rozsahem a objemem. Predevsim se jednd o techno-
logické a ekonomické zmény, které maji podstatny vliv na podobu spolecnosti. Tempo rozvoje a imple-
mentace technologii zalogenych na robotice, umélé inteligenci a informacnich systémech do celé fady
oblasti lidského kondni — i primo nesouvisejicich s technikou — a vedle toho expanze digitdlni a sdilené
ekonomiky vyvoldvaji nové vzdélavaci potieby, na které je nezbyiné neprodlené reagovat. Je Zddouct
pFipravovat budouci generace na Zivot v novyjch podminkdch, a proto zde sehrdvd vjznamnou roli
Skolstvi. V diisledbku toho vyvolané poZadavky na provedent inovaci se tjkaji viech tirovni vzdéldvdni,
aviak zaméfovat se budeme predevsim na zdkladni skolstvi v podminkdch Ceské republiky.

Logicky se nabizeji otdzky, zda jsou aktudlné indikované vyvojové tendence natolik zdsadni, aby
byly pricinou pro kurikuldrni transformaci podoby vedélivini, a zda jiz nastala vhodnd doba pro
Jjeji realizaci. Odpovéd mj. hleddme v mezindrodni poznatkové komparaci s diirazem na stézejni ka-
tegorie provdzané s vjukou technickych a prakticko-innostnich predmétii. Rovnéz jsou analyzovdny
koncepini a providéci dokumenty souvisejici s realizovanymi zménami vzdéldvini, ve. klicovych obo-
rové-didaktickych vizkumné ladénych i teoretickych studii. Na zdkladé provedené poznatkové syntézy
vyvozujeme a diskutujeme podnéty pro inovativni podobu uliva o technice na zdkladnich Skoldch,
které se stdvd neopomenutelnym faktorem prisptvajicim k vytvdreni komplexu kompetenci nezbytnych
pro Zivot jedince v moderni spolecnosti.

Kli¢ovd slova: technické vzdélivint, kurikulum, zdkladni skola, STEM, technickd kreativita,
praktické Cinnosti, technickd gramotnost, vichova k volbé povoldni.

Uvop celek ¢lenitd a mj. zahrnuje rozsdhly sou-
bor jevit z oblasti védéni, viry, jazyka,

Technika a technické cinnosti jsou  morédlky, vyroby, uméni, zvykt a vycho-
nedilnou souddsti kultury, kterd je jako  vy. Po celou dobu, co je ¢lovék ¢lovékem,

! Clanek vznikl za podpory védecko-vyzkumného grantového projekeu Technickd tvofivost Zdkii zdkladni Skoly
z pohledu genderu financovaného Univerzitou Palackého v Olomouci.
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ho ve stéle vy$$i mife obklopuje a dopro-
vézi pii feSeni stdle vice Zivotnich situaci.
Neékteré jiz bez techniky ani neni mozné
zvlddnout anebo by byl lidsky potencidl
vyuzivin nedlelné (srov. Tondl, 2009).
To je jednim davodd, pro¢ jsou poznatky
o technice zallefiovdny do $kolniho kuri-
kula jako souédst obsahu vieobecného, ale
i odborného vzdélavani.

V této studii se budeme zaméfovat
na uroven zdkladnich skol, jelikoz ty
pfedstavuji jeden z tivodnich ¢ldnkd po-
myslné pdtefe profesni orientace a ndsled-
ného odborného vzdéldvani, které pod
vlivem dynamiky vyvoje jednotlivych
profesi stale castéji nabyvd podobu celo-
zivotniho ulenf se. Pfedstava vychovy jiz
navzdy profesné ptipraveného ¢lovéka, at
jiz na stfedoskolské, vy$si odborné nebo
vysokoskolské trovni, je dnes zcela ne-
redlnd. Profesni drdhy se rtzné véevi
a lovék za zivot i nékolikrat profesi zmé-
ni, a taktéZ plisobi vyvojové trendy, tj. né-
které profese mohou zcela zaniknout, jiné
mohou projit radikdln{ proménou ndplné
préce. Neni vyjimkou, Ze zcela nové pro-
fese vznikaji (Lee & Trimi, 2018).

Obecné je vzdéldvdni
na pfeddvdni znalosti, kulturnich vzorca
a socidlni zku3enosti, ke kterym lidstvo
v prubéhu svého historického vyvoje
dospélo, mlad$im generacim. V rdmci
vzdéldvdni nelze preddvat veskeré po-
zndni — nen{ to mozné, ale nebylo by to
ani smysluplné. Z generace na generaci
je sice v rtznych podobich pfeddvino
v podstaté veskeré pozndni uchovévané
prostiednictvim rdaznych médii, aviak
my se zaméfujeme pouze na vzdéldvdni

zalozeno
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ve vyznamu organizované ¢innosti. Ku-
rikulum tak rozsghlé kvantum pozndni
nemiize pojmout. Proto cilené uvazuje-
me jen poznatky vyznamné jednak spo-
le¢ensky, ale i z hlediska rozvoje jedince
samého, vZdy s ohledem na pfitomnost
nebo budouci potieby a odekdvdni.
Utivo predklddané zdkam tedy vznikd
zpracovdnim raznych oblasti kultury, tj.
védy, techniky, uméni, ¢innosti a hod-
not, do uéebnich pldnd, osnov, ucebnic,
do vyuky (blize viz Skalkovd, 1999). Je
pfetvdfeno vécné a operativni védéni,
kterym lidstvo disponuje, stejné jako so-
cidlni aktivity, hodnotové orientace a po-
stoje (tamtéz).

S tim souvisi impulz k napsdni této
studie, kterym se ve velké mife stala sku-
te¢nost, ze pod vlivem neadekvédtniho
uplatiiovdni utilitaristickych, mddnich
¢i humanistickych tendenci anebo prag-
matickych ndzort muze dochdzet k ne-
opodstatnénému vytriceni pro viestran-
ny rozvoj zdka vyznamnych vzdéldvacich
obsahti. Neznamend to, ze kurikulum
by mélo byt zakonzervované, nedotknu-
telné, neménné, to by nebylo vhodné,
naopak musi dochdzet k jeho promé-
ndm za soucasného jemného vyvazovdn{
jednotlivych slozek tak, aby byl Zdkovi
poskytnut dostate¢ny prostor pro jeho
viestranny rozvoj. Tohoto problému se
velmi vystizné dotkl rovnéz P. Urbdnek
(2017, s. 307), ktery poznamendvd, Ze
v Ceském zdkladnim $kolstvi lze nalézt
skryt¢j$i i flagraneni priklady, kdy bylo
skoncovdno s néjakym ,nepotfebnym’
uéivem, aby se po urcité dobé ukdzalo,
ze pro komplexn{ kultivaci zdka v kuri-
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kulu pfece jen chybi“. Ddle pokracuje:
,V neddvné minulosti to byl na vy$$im
stupni zdkladniho vzdélavdn{ vyulovaci
obsah hned celého pfedmétu pracovniho
vyucovani, ktery se zd4l byt v pocitadové
dob¢ prekonany, zastaraly, obsahem ne-
uzite¢ny, nejspise i mélo atraktivni. Tedy
zcela jisté téz chdpdn jako ,neproduktiv-
ni‘. Obrat v ndhledu na redukci polytech-
nického udiva ale nhle zpisobilo zjistén{
o nedostate¢né manudlni zrucnosti ab-
solventt zdkladnich skol a zejména jejich
tragicky nizky zdjem o profesni profilaci
smérem k femeslu a k technickym obo-
ram.“ Odbornici také poukazuji na to,
ze mladd generace se stdvd manudlné ne-
schopnou (Heller & Hotovd, 2019), stdle
Castéji se hovoti o digitdlni demenci (Spi-
tzer, 2014) a je znovuobjevovdno, Ze pro
zdravy vyvoj ditéte je manudlni ¢innost
ve smyslu Froebela, Campeho ¢ Amer-
linga nezbytnou. Poéitace nevyfesi vse,
jen ¢innosti s pocitadi nestadi. Jiz delsi
dobu je napfi¢ vyspélym svétem usilo-
vdno o intenzivnéj${ rozvijeni technické
gramotnosti mladé generace (srov. Inger-
man & Collier-Reed, 2011; Ankiewicz,
1995; van Rensburg, Myburgh & Ankie-
wicz, 1996; Pudi, 2007; Potgieter, 2012).

Uvedené myslenky pokldddme za z4-
vazné a s ohledem na kurikuldrni vyvoj
v Ceské republice vysoce aktudlni. To je
divod, pro¢ cilime na teoreticky zakot-
vené zdivodnéni vyznamu technické-
ho a prakticko-¢innostniho vzdéldvéni
na zdkladnich $koldch v 21. stoleti, tedy
obdobi masového rozvoje robotizace, in-
formatizace, umélé inteligence a tzv. sdi-
lené ekonomiky.

TECHNICKE A PRAKTICKO-CIN-
NOSTNI VSEOBECNE VZDELAVANI
NA ZAKLADNICH SKOLACH

Kurikuldrni oblast zékladniho vzdé-
lavani, kam ptislusi to, co je podstatou
této studie, je mnohdy velmi obtizné vy-
mezitelnd. Ne Ze by hranice neexistovaly,
avSak historické uddlosti, technologicky,
ekonomicky a spole¢ensky vyvoj a cetné
Ucelové tendence zapfic¢inily pro ¢lovéka
stojictho mimo obor obtiznou zfetelnost
obrystt vymezujicich pole zdjmu. To je
pravdépodobné také divodem, pro¢ uva-
zovany pojem ziskdvd rtizné konotace. Pro
zatdtek vyjdéme z my$lenek J. Pestalozzi-
ho, Ze dité by si mélo osvojit zékladni inte-
lektudlni, femeslné, mravni a nébozenské
hodnoty (srov. Cipro, 1996). Je mozné
namitat, Zze dnesn{ ¢i budouci Skola md
odli$né posldni, avsak pozadavek na vse-
stranny, jinak téZ komplexn{ rozvoj ditéte
je plné oprdvnény i v soulasnosti. Vse-
obecné vzdéldni nelze jakkoli zplo§tovat
potla¢ovdnim nebo neodivodnénym po-
silovdnim té ¢&i oné vychovné-vzdéldvaci
slozky na tkor druhych. To by mohlo vy-
volat diskontinuitu, ale rovnéz zanechat
obtizné odstranitelné ndsledky ve vycho-
vévanych a na plnohodnotny zivot pfipra-
vovanych jedincich.

Kvali existenci rliznych ndzorovych
proudt a pohledd na véc samotnou je vel-
mi obtizné najit zastfeSujici oznaceni pro
tuto oblast. Byvaji uziviny ndzvy pfed-
métd, jako pracovni vyulovini, technika,
praktické Cinnosti, ruini price, technickd
vychova (srov. Dostdl, 2018b), pfi¢emz ani
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jeden z nich nenf vieobjimajici. Za tce-
lem plného porozuméni je nezbytné pro-
niknout k hlub$imu pochopeni smyslu
daného obsahu vzdéldvéni. Aniz bychom
pofadim jakkoli naznalovali vyznam-
nost, plni technické a prakticko-¢innost-
ni? vzdéldvani v perspektivnim pohledu
jen velmi obtizné zastupitelnou funkci.
V komplexu vzdéldvacich oblasti pfispivd
k celistvosti udrzovéni a rozvoji kultury
jako soustavy sdilenych hodnot. Jedinci
umoznuje plnohodnotné vriistat do spo-
le¢nosti, orientovat se ve svété a spole¢né
s ostatnimi jej utvéfet a konceptualizovat.

V souvislosti s technickym vzdéld-
vdnim na zdkladnich $koldch se jevi kli-
Covym pojem technickd gramotnost. Ten
mivd rizné vyklady, avSak podobné jako
R. A. Dixon (2013) vnimdme technickou
gramotnost jako zdsadni formu gramot-
nosti pro 21. stoleti, srovnatelnou s ma-
tematickou, pifirodovédnou, informaéni
nebo ¢tendfskou gramotnosti. Byvd vy-
mezovan jako schopnost pouzivat, Fdit
(ovlddat), hodnotit a pochopit technologie
(srov. ITEA, 2007). Vymezenim technic-
ké gramotnosti se mj. dfive zabyvali N. K.
G. Ramireza L. F. M. Perez (2015), J. Sto-
fa (1992) nebo J. Kropd¢ (2004). Posledni
dva z uvedenych autorti na ni nahlizeji
jako na soubor schopnosti v uvedenych
smérech: uvédomovat si kli¢ové procesy
v technice (co to je a jak to funguje), umét
obsluhovat technické pfistroje a zafizenf,
umét aplikovat technické poznatky v no-
vych situacich, neustdle rozvijet vlastni

technické védomosti, dovednosti a névy-
ky, umét vyuzivat technické informace
a hodnotit je. Pod technickou gramotnost
zaclenujeme i rovinu emotivni, tedy ovl4-
ddnf{ a rozvijeni emoci pfi ¢innosti s tech-
nikou anebo v situacich, do kterych tech-
nika vstupuje (srov. Dostdl & Prachagool,
2016).

Zahrani¢ni zku$enosti naznacuji, Ze
pojem technickd gramotnost se ukdzal jako
nedostate¢ny, zejm. v souvislosti s redl-
nou podobou implementace konceptu
STEM do skolni praxe. Proto pfedni od-
bornici doporucuji rozliSovat mezi pojmy
inZenyrskd gramotnost a technickd gra-
motnost (srov. J. Krupczak, J. W. Blake,
K. A. Disney, C. O. Hilgarth, R. Libros,
M. Mina a S. R. Walk, 2012). Oba pojmy
jsou navzdjem obsahové propojeny, pre-
kryvaji se, a potencidl vzniku nesprédvného
pochopent je vétdi, nez by se na prvni po-
hled mohlo jevit.

V mezindrodnim kontextu je tfeba
upozornit, ze dochdz{ k ¢astému zaméno-
vani vyznami pojml v souvislosti s an-
glickym terminem ,zechnology literacy®.
Ten byvd rovnéz vykldddn ve smyslu vy-
uzitf digitdlnich technologii nebo podita-
¢a. Pro toto chdpdni navrhujeme uzivat jiz
zazité oznaceni digitdlni nebo pocitalovi
gramotnost.

Situace je o to slozitéjsi, Ze sdm pojem
technologie (technology) mize nabyvat riz-
nych vyznamd. Obecné jsou rozliSovdny
Ctyti zplsoby definovdni pojmu techno-
logie: v roviné objektové, znalostni, ¢in-

2 Prakticko-¢innostnim vzdéldvdnim zde rozumime aktivity spojené s realizaci tematickych celkt uciva, kdysi
v rdmci ucebnic oficidlné oznacovanych jako ,praktické ¢innosti“. Byly a jsou zahrnuty pod vzdéldvaci oblast

Clovéke a svét prace (MSMT, 2017).
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nostn{ a volni (Mitcham, 2001). V nej-
obecnéj$im smyslu je technologie chépi-
na jako tvorba a pouziti artefaktd, ale je
tieba mit na zfeteli ¢tyfi hlubsi aspekey
tohoto jevu. Za prvé, vyse uvedeny autor
vnimd technologii jako soubor objektt
zpravidla materidlni povahy — stroje, ni-
stroje atp. V tomto vyznamu se u nis po-
uzivéd oznaleni technika. Ddle uvddi, Ze je
mozné na pojem technologie nahlizet jako
na komplex znalosti. Jednd se o soubor
zplisobll a postupli spojenych s vyrobou
a uzivinim technickych objekti. Tento
pohled zahrnuje jak rovinu ,know-that®,
tak i ,know-how". Spadd sem rovnéz krea-
tivita. Za tfeti, existuje vnimdni pojmu
technologie v roviné ¢innosti, v jejimz
ramci jsou za vyuziti technickych znalosti
vytvdfeny ¢i vyuzivdny artefakey. Za Ctvr-
té, existuje dal$i ¢asto prehlizend dimenze
ytechnologie jako vile®. V této souvislosti
byvaji brény v potaz ndsledujici jevy: so-
cidlni povaha artefakt(l, zivot v technolo-
gickém svété, dopad techniky na pfirodu,
rozhodovdni o alternativnich technickych
feSenich, spolecenské ovliviiovdni objemu
a tempa rozvoje techniky atp. V posled-
ni dobé¢ jsou napf. velmi diskutovanym
tématem etické aspekty robotizace (viz
Lin, Abney & Bekey, 2014; Lin, Abney &
Jenkins, 2017). V $ir$im smyslu miiZeme
pojem technologie vyklddat za jakoukoli
modifikaci pfirozeného svéta, kterd zo-
hlednuje lidské potteby. To zahrnuje ne-
jen hmotné produkty, ale také znalosti
a procesy nezbytné pro vytvofeni a uziva-
ni téchto produktd.

Vratme se ale k inzenyrské a technic-
ké gramotnosti. Inzenyrstvi je zaloze-

no na aplikaci technickych a védeckych
znalosti za soucasného vyuziti lidskych
i materidlnich zdroji za Géelem uspoko-
jeni potteb lidi. Podstata inZenyrstvi lezi
v procesu a interdisciplinarité (srov. Hey-
wood, 2017). Podle praci nékterych au-
tort (Krupczak et al., 2012; Blake et al.,
2016) lze uvést, ze v souvislosti s gramot-
nostmi se ve zjednodusené formé hovoii
o inZenyrstvi jako o ,procesu a o techni-
ce jako o ,produktu®. Pomineme-li v kon-
textu vySe uvedeného jisté vyznamové
zjednoduseni, naskytd se unikdeni pii-
lezitost k rozliSeni toho, co je podstatou
pfedmétu technika (technickd vychova)
na zdkladnich $koldch. V jejim rdmci je
ve velké mife rozvijena ingenyrskd gramot-
nost, tedy analyza technického problému,
identifikace podminek, ndvrh konstrukce
s ohledem na tcel a ndsledné prakrické
konstruovdni, véetné véech jeho typickych
fazi. Specializované prostory pro tyto ¢in-
nosti jsou nazyvény dilnami nebo labora-
tofemi. OdliSme tyto inZenyrské aktivity
od ptirodovédného laborovdni: ,science”
je zaméfena na pochopeni pfirodniho své-
ta, zatimco inZenyrstvi na vytvdreni a mo-
difikaci umélého svéta techniky za ticelem
zlep$eni lidské prosperity.

Ptirozené muze byt oddélovdni inZe-
nyrské gramotnosti od technické povazo-
véno za v jistém smyslu umélé. Krupczak
et al. (2012) toto ptipoustéji a zminu-
ji prostor pro diskusi nad odlisnostmi
a analogiemi obou gramotnosti. Téz ak-
ceptuji skute¢nost, Ze jedna z uvddénych
gramotnosti muze byt povazovéna za sou-
&ast druhé, tedy inZenyrskd jako souddst
technické.
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Rovnéz Firman, Rustaman a Suwarma
(2016) uvadéji, ze technika a inZenyrstvi
jsou rozdilné, ale Gzce vzdjemné propojené.
Nutno podotknout, ze vymezen{ inZenyr-
ské gramotnosti vzniklo do zna¢né miry
jako obrannd reakce na aktivity vedouci
k nedoceniovdni vyznamu prakticko-¢in-
nostné pojatého technického vzdéldvéni
na $koldch ve smyslu inZenyringu. V his-
torickém kontextu Ceské republiky i zaZité
terminologie se jednd o tradi¢ni soucdst
technické gramotnosti ve velké mife roz-
vijené v obecné technickém predmétu,
ktery budeme ddle v souladu s aktudlnimi
trendy oznalovat ndzvem Technika. Ucivo,
se kterym se 7z4ci v rdmci tohoto predmé-
tu ve $kole setkdvaji, je v soucasnosti ob-
sazeno ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét
prdce. Uvédoméni si této skutecnosti je
podstatné, jelikoz — jak budeme déle ar-
gumentovat — ndzev samotny neodpovidd
zcela tomu, co by mélo kurikulum odrdzet.
Technika je vyznamnou souddsti kultury,
je to uméle vytvofeny svét. Pokud existuje
oblast Clovék a piiroda, potom je tieba, aby
existovala i vzdéldvaci oblast Clovék a tech-
nika. Divodem je i skute¢nost, Ze svét pré-
ce nenf jen o technickych povoldnich, ale
dotykd se i vSech ostatnich profesi.

UC¢Ivo 0 TECHNICE A VYCHOVA
K VOLBE POVOLANI

Vyulovaci pfedméty je v obecné rovi-
né mozné dle jejich charakteru rozélenit

na pfedméty s pfevahou teoretického za-
méfeni, pfedméty s pfevahou praktického
zaméfen{ a pfedméty s prevahou vychov-
ného zaméfeni. Z hlediska celkové doby
strdvené zaky ve vyuce pfedméty s pfe-
vahou teoretického charakteru dominuji.
Nisleduji pfedméty vychovné, kam vsak
ndmi uvazovany vzdéldvaci obsah zaméfe-
ny na techniku a praktické ¢innosti nenf
zatlenén (NUOV, 2012), a to navzdory
tomu, Ze obor pfipravujici ucitele na jeho
vyuku byl doneddvna namnoze oznaco-
van jako technickd vyjchova — jak v Ceské
republice, tak i na Slovensku. Na nékte-
rych pedagogickych fakultdch u nds do-
konce toto oznaleni pfetrvdvd dodnes,
kupt. PAF ZCU v Plzni realizuje program
yUcitelstvi technické vychovy pro zdklad-
ni gkoly”, PAF OU v Ostravé program
»Technickd vychova pro 78

V podstaté i naddle trvd existence
pfedmétu spadajiciho pod oblast Clovék
a svét prdce a oznatovaného jako pracov-
ni Cinnosti,> diive i pracovni vyulovini.
Zejména po revoluci bylo od oznaceni
pracovni vyucovadni a pracovni cinnosti
upousténo,? jelikoz tyto pfedméty byly
vyraznéji zaméfeny na manudlni prici,
kterd byla za dob socialismu nadfazovéna
nad prici intelektové zalozenou. Pfitom
pracovni vychova poskytuje optimdlni
prostor pro formovdni pozitivniho vztahu
24kt k préci. Ti si osvojuji riznorodé pra-
covni dovednosti a nédvyky a péstuji pra-
covni kulturu. Vyznamné je postupné pii-

3 Pod vzdélavaci oblast Clovék a svét price spadaji rizné zaméfené predméty, jako je piiprava pokrmii, péstitelstvi,
volba povoldni atd. My se v této studii zaméfujeme pouze na ptedméty obsahové vézané na techniku a s tim

spojené praktické ¢innosti.

4 Zalal se uzivat ndzev praktické cinnosti. Ten nesla i novd fada uebnic pro zdkladni koly.
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vykdni si pracovni mordlce, kterd spocivd
v tom, jakym zptisob se lidé stavi k prici.
Vysledkem by mél byt nejen kladny postoj
k pracovnim ¢innostem a ticta k prici, ale
i presvédcenti, Ze jakdkoli price m4 mordl-
nf pfinos a vnitfné zakotvenou schopnost
posilit charakeer. Jiz jsme ale zminili exis-
tenci intelektové zaloZené prdce, resp. du-
S$evni prdce. Nelze jednu nadfazovat nad
druhou, jelikoZ obé jsou stejné hodnotné.
Proto je nezbytné, aby byla pracovni vy-
chova realizovdna i v pfevdzné naukové
zalozenych pfedmétech.

Zminili jsme pojem povoldni,® se kte-
rym velmi dzce souvisi profesn{ orientace.
Technicky a prakticko-¢innostné zaméfe-
ny obsah vzdélavdni umoznuje svou ¢leni-
tosti a raznorodosti zdkam priblizit celou
fadu povoldni.® Svét price je viak velmi
rozsahly a existuje velké mnozstvi povold-
ni. Jen portdl Ndrodn{ soustava povoldni
(NSP, 2018) jich eviduje pies 2472 véetné
podrobné specifikace. Uz z tohoto ¢isla
je zfejmé, Ze neexistuje redlnd $ance, aby
mohly byt v rdmci vyuky jednoho pfed-
métu pfiblizeny. Po logické tGvaze navic
dospivime k ndzoru, Ze k profesni orien-
tac/ musi pfispivat vSechny vyulované
predméty, jelikoZ jen tak lze umoznit z4-
kiim poznat své vlohy a pfedpoklady k zis-
kdn{ kvalifikace pro vykon dané profese.

Vyjdeme-li z vySe uvedeného roz¢le-
néni vyucovacich pfedmétd, zastavme se

kritce u toho, co je mysleno onou pieva-
hou praktického zaméfeni. Sim pojem
praxe je mozné vymezit jako provddéni
urdité ¢innosti, kondn{ za ucelem ziskdni
zkusenosti. Zietelnd je dynamika, je opa-
kem teorie. Na pojem praxe v§ak mizeme
nahliZet i jako na vysledek lidského usili.
Poté ji myslime jiz konanou ¢innost, keerd
byla v minulosti provddénd, a tudiz je da-
nému subjektu zndmd. Obvykle napt. za-
méstnavatelé hledaji zaméstnance s praxi.

Onu prakti¢nost lze hledat jednak
v osvojovdni poznatkd majicich aplika¢ni
charakter, tedy takovych, které nachdze-
ji uplatnéni pfi provddéni ¢innosti, nebo
ve vlastni realizaci ¢innosti. PH ni jsou
uplatiiovdny poznatky teoretického cha-
rakteru ziskané v rdmci tohoto pfedmétu
anebo pfedmétd jinych. Praktikovdni by
vsak mélo mit z logiky véci odlisny cha-
rakter od cvideni, kterd jsou soucdsti da-
nych pfedmétd. Napiiklad v matematice
je procvicovdna geometrie a prakticky roz-
vijena prostorovd predstavivost, ve fyzice
vypocet namahdn{ pfi silovém plisobeni,
ale v pfedmétu Technika dochdzi k prak-
tickému uplatiiovani znalosti a dovednos-
ti pfi evir¢ich ¢innostech blizkych Zivotu
a jejich propojovani v rozsdhlejsi komple-
xy dovednosti. Vyznamnost veden{ zdk
k praktickému vyuziti ziskanych poznat-
ki je dokldddna historicky. L. Mojzisek

(1969) uvédi, ze nestali pouze procvicovat

> Nezaméniujme pojmy povoldni a price.

¢ Kratce se zminme o rozdilu mezi zaméstndnim a povoldnim. Zaméstndn{ chdpeme jako uréitou roli ve svété
préce za soucasné existence zaméstnaneckého vztahu mezi zaméstnancem a zaméstnavatelem. Povoldn{ byvé
chdpdno podobné jako zaméstndni, av§ak byvd spojovdno s posldnim, s pfeduréenim, s naplnénim, s pfind$enim
pocitu radosti z vykondvané price. MiiZe existovat i mimo pracovni pomér, napf. jako zivnost.

7 Ctenéfe ddle odkazujeme na prace P. Hlada (2012, 2013).
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dovednosti izolované od Zivota, je nutno
procvicovat zptsoby jejich praktického
pouziti. Tohoto pozadavku si v§imd i J. A.
Komensky (tamtéz), ktery mini, Ze vedle
rozumového pozndnf a rozvijeni paméti je
nutno se domdhat i vycviku fedi a ruky,
ze je tfeba také prakticky pracovat (srov.
Komensky, 1951).

Do prakticky zaloZenych cinnosti
namnoze vstupuji uméle vytvorené pied-
méty, ndstroje, stroje Ci zafizeni, sou-
hrnné oznalované jako technika. Jsou-li
¢innosti zaloZeny pfevdZné na rucnich
aktivitdch, poté mizeme hovofit o Femes-
le. Provéddéni femeslnych praci ve $koldch
napomdhd rozvinout rukodélné schop-
nosti z4k, jejich um, a poznat celou fadu
povoldni, coz je vyznamné pro jejich dalsi
profesn{ orientaci i osobni{ Zivot. V ob-
dobf robotizace, umél¢ inteligence a celé
fady modernich technologii se mize je-
vit rozvoj manudlnich dovednosti zdka
jako ptekonany, coz je vSak mylny za-
vér. Remeslnd povoléni nelze v prevainé
mife automatizovat, jelikoz se zpravidla
neodehrdvaji na stdlém misté a pfi feSeni
tlohy vyZzaduji zvazovdni mnoha okol-
nosti. Modern{ technologie v mnohem
vétsi mife ohrozuji povoldni jako Gletni
¢i administrativni pracovnici. Ne kazdy
se bude vénovat femeslu na profesiondlni
trovni. Nicméné pro zvldddni béznych zi-
votnich situaci jsou femeslné dovednosti
v podstaté nezbytné a je tieba, aby si je
bylo mozné osvojit v rdmci v§eobecného
vzdéldni. To by vSak zcela nepostadova-
lo, na tirovni femeslnictvi nelze setrvévat,
byt ze zahranidi zndme napt. ,$védsky

slojd .
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V femeslnictvi je ndstroj a naéin{ pou-
ze doplitkem ¢lovéka (Gasset, 2011), pro-
to femesla budou existovat i naddle a pii-
prava na jejich vykon vyzaduje specificky
trénink dovednosti, zpravidla realizovany
na stfednich $koldch. Naproti tomu, v pti-
padé délnickych profesi se do popredi do-
stdvd stroj. Ten jiZz nenf{ tim, kdo pomdhd
¢lovéku, naopak je to ¢lovek, ktery koope-
ruje se strojem, pomdhd mu a dopliiuje ho
v operacich, jez (zatim) nedokdze uskute¢-
fiovat. Zde je zfetelné, ze $kola se nemu-
ze tolik orientovat na rozvoj dovednosti,
které mohou do budoucna prevzit stroje.

Vzdélavdni na zdkladnich $koldch
musi byt v ptipadé technického vzdéldvini
zaméfeno na vychovu jedinct, keefi doké-
i bézné zivotni situace vyzadujici aplikaci
techniky sprdvné vyhodnotit a techniku
vyuzit — at jiz kreativiim, nebo rutinnim
zpiisobem. Rozvoj technické kreativity
je mimofddné cenny, avSak stejné tak je
podstatné umét vyuzivat techniku obvyk-
lym zptsobem. Ne vZdy je tfeba objevovat
nové feSeni. S tim souvisi sebehodnoceni
(srov. Céstkovd & Provizkovd Stolinskd,
2016). Jedinec musi v bézném Zivoté umét
posoudit své technické znalosti a doved-
nosti, jelikoz si poklddd otdzky: Zvladnu
to, vim, umim, chci, mdm potfebné ni-
stroje..., anebo je tfeba vyuzit sluzeb pro-
fesiondla?

Technické a prakticko-c¢innostné poja-
té vzdéldvani md rovnéz relaxa¢ni funkci.
Manipulace s ndstroji, vytvdfeni nééeho
zcela nového anebo jen pretvafeni jiz exis-
tujicich véci pfind$i potéseni a umoziiuje
odpotinek od kognitivni z4téZe, nastaven{
rovnoviahy mezi duSevnimi a fyzickymi
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aktivitami. Technické ¢innosti se podob-
né jako umélecké ¢&i vytvarné aktivity
namnoze stdvaji vypln{ volnocasovych z4-
jmovych aktivit.

REALIZACNT PODMINKY VYUKY
UCIVA O TECHNICE

Ze své povahy je vyuka technickych
a prakticky zaloZenych aktivit ndro¢nd,
a to nejen z pohledu materidlniho zajis-
téni a dodrzovani{ hygienickych a bezpe¢-
nostnich zdsad, ale pfedevsim z hlediska
profesnich kompetenci uditele. Od toho
se ¢im dal vice o¢ekdvd angazovanost pii
tvorbé $kolniho kurikula. Rdmce oceké-
vanych vystupll pouze vymezuji to, ¢im
maji Zdci po ukonéeni dané etapy vzdé-
ldvani disponovat, ale podoba konkrét-
niho obsahu vyuky je neziidka ve vétsi
mife urovdna anebo alespon ovliviiové-
na ptimo ulitelem. Petr Knecht (2007)
v podobném duchu uvddi, Ze findln{ po-
doba kazdé vyucovaci hodiny zcela zdlezi
na schopnostech, zkusenostech a motivaci
kazdého ucitele.

Predméty zaloZené na praktickych
¢innostech spocivaji ve vyrazné vét$i mife
v osvojovan{ novych nebo v dal$im roz-
voji jiz C&dste¢né ziskanych dovednosti
zdka. K tomu jsou zapotiebi pfedevsim
procedurdlni znalosti, které se tykaji po-
stupll a zptsobt provddéni ¢innosti, pii-
¢emz konceptudlni znalosti sehrdvaji téz
vyznamnou roli. Na jejich drovni vak
nen{ mozné ve vyuce setrvat, takovd vy-
uka by jen stézi vedla k Zddoucimu rozvoji
praktickych dovednost{ spojenych s pro-
véddénim rutinnich technickych ¢innos-

ti nebo Usp&nym feSenim technickych
problémul. Jejich feSeni neztidka vyzaduje
soucasné nasazeni intelektovych, senzo-
rickych i motorickych dovednosti. Ty by
mély byt postupné precizovdny a automa-
tizovdny a pfejit v ndvyky, coz umoziiuje
Usporné provadéni technickych ¢innos-
ti. OvSem osvojovdni ndvykd je ndro¢né
na ¢as, na poskytovan{ zpétné vazby ucite-
lem i na motivaci 24kt samotnych. S tim
blizce souvisi nezbytnost pedagogicko-
-psychologického vzdéldni ulitele, jelikoz
tréning procedurdlni paméti neni jedno-
duchou zélezitosti. Tim spiSe, mohou-li
z4ci do skoly pfichdzet i s nespravné osvo-
jenymi dovednostmi a pfi provddéni ¢in-
nosti zjevné vykazovat nevhodné ndvyky
(srov. Doulik & Skoda, 2010).

Vyse uvedené klade na uditele vysoké
pozadavky, a proto musi byt technické
a prakticko-¢innostné zalozené predmé-
ty vyucovdny profesiondly disponujicimi
tzv. didaktickymi znalostmi obsahu. Ty
nejzietelnéji odliSuji ucitele od oborového
specialisty v tom, jak rozumi{ oborovym
obsahiim a jak je schopen je zprostfed-
kovat a komunikovat smérem k rtznym
adresitiim  (Janik, 2009). Ptipravuje
av pribéhu realizace vyuky kazdym oka-
mzikem utvéf{ vhodné edukacni prostfe-
di, optimdlné zajistujici vSestranny rozvoj
osobnosti zdka ve sméru k technice tak,
aby k ni a jejimu praktickému vyuzivdni
v zivoté ziskal sprdvné postoje. Nelze opo-
menout ani rozvoj technického mysleni.

Odhlédneme-li od ndrokt kladenych
na ucitele, vyplouvaji na povrch ndroky
na materidln{ zaji$téni vyuky. Pro prevdz-
né naukové pfedméty je typické, ze je lze
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vyucovat v béZné vybavenych udebndch.
Oproti tomu technické a prakticko-¢in-
nostni predméty, maji-li byt vyucova-
ny kvalitné, vyzaduji vhodné ndstroje,
ndfadi a prostory. Navic je tfeba zajistit
technicky materidl, ktery do prakticko-
-¢innostnich aktivit vstupuje jako vy-
znamni slozka. Bez materidlu nelze tvo-
fit a konstruovat, technické pfedstavy by
i nadéle zistaly pfedstavami. Jejich pouhé
zachyceni na papir nebo pomoci pocitace
je nedostate¢né, jelikoz bychom setrvéva-
li v kognitivni roviné. Poté by technické
a prakticko-¢innostni vzdéldvéni ztricelo
na svém smyslu. Je vSak tfeba pfipustit, ze
takto zaméfené vzdéldvani je mozné pii
vhodném metodickém uchopeni realizo-
vat v bézné ti{dé. Pi{tomnosti ndstroji,
ndfadi a technického materidlu se vSak ani
v tomto pi{padé nelze vyhnout. Moznym
feSenim jsou rovnéz tzv. sdilené dilny, kte-
ré vyuzivaji $koly nedisponujici vhodnymi
prostory.

ZAVER

Odborné vzdélavini sehrdvd kli¢ovou
roli v pfipravé na vykon budouctho povold-
ni bez ohledu na konkrétn{ zaméfeni. Smé-
fuje k ziskdn{ znalosti, dovednost{ a kom-
petenci, které odpovidaji uréité kvalifikaci
a keteré je mozné pfimo uplatnit na trhu
prace. K tomu mohou vyraznéji napomoci
vlohy a zdjmy z4ki. Proto je nezbytné, aby
jiz v rdmci zdkladniho vzdéldvdni existo-
val dostate¢ny prostor pro jejich objeveni
a dal$f fizeny rozvoj. Je podstatné si uvé-
domit, ze tak jako jsou vlohy i z4jmy déti
riznorodé, musi byt i obsah vzdéldvéni
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pestry. Vyuka techniky na zdkladni $kole
vytvafi prostor k tomu, aby si Zdci uvédo-
mili, které ¢innosti je bavi, o které maji
zdjem, ve keerych jsou zru¢ni a kterym by
se v budoucnosti v dal$im studiu a ve své
profesni préci chtéli vénovat (Haskovd &
Bdnesz, 2015). Situace, kdy jsou vlohy a z4-
jmy ditéte ve shod¢ s profesi, na kterou se
v rdmci odborného vzdéldvéni pfipravuje,
miZeme oznadit za idedlni. Skolnf praxe by
méla usilovat o dosazeni tohoto stavu.

Nastolme i otdzku prozivdn{ $kolniho
tspéchu. Skola musi poskytovat pfileZitos-
ti k tomu, aby mohli byt vSichni z4ci Gspés-
ni. Nenf tfeba, aby Uspéch prozivali vidy
a ve vSech pfedmétech, nicméné kazdy 74k
by mél mit moznost vyniknout. Jak uvi-
di i Porte$ova (2018), nadané dité¢ nemusi
byt Uspésné ve vSech skolnich oblastech,
jeho schopnosti mohou byt nerovnomérné
rozloZeny i rozvinuty, a to az do té miry,
ze muze v jistych oblastech poddvat i pri-
mémé ¢ podprimérné vykony. Existuje
celd fada druhd naddni — rozumové, umeé-
lecké, manudlni, pohybové, socidlni (srov.
Hfibkovd, 2009; Machti, 2010; Kovafova,
2013). Proto je nezbytné nutné, aby skola
dokdzala nabidnout takovy prostor, kde
bude moci vyniknout a prozivat Gspéch
i technicky ¢i rukodélné nadany 74k.

K tomu je nezbytné, aby skolni ku-
rikulum zahrnovalo obsah vzdéldvéni
odpovidajici vSem slozkdm lidské kultu-
ry, tim vice, ma-li byt vzdéldvdni na z4-
kladnich $koldch vSeobecnym. Poznatky
o technice a technické dovednosti pred-
stavuji s ohledem na aktudln{ spolecenské
a technologické zmény vyznamnou vzdé-
ldvaci oblast. Ta je jistym zptisobem uni-
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kdtni v propojeni na prakticky zivot a pro-
storu pro mezipfedmétovou poznatkovou
integraci, kterd byvd v poslednich letech
zdliraziiovdna vytvdfenim komplexnéji
pojatych vzdéldvacich koncepti (napf. lze
uvést v Ceské republice zndmé polytech-
nické vzdélavani nebo v zahrani¢i STEM).

Nejde o to eliminovat véci tradi¢-
ni, které maji uplatnéni i v budoucnosti,
je vSak mimofddné nezbytné reagovat
na nové trendy a obsah vzdéldvdni uvédo-
méle inovovat (Dostdl, 2018). To jiz dfive
naznacil i Bruens (2012), keery uvddi, ze
ucitelé techniky maji ucit Zdky, jak pouzi-
vat fadu praktickych ndstroji, od tradi¢-
nich az po vysoce moderni.

Pro technické a prakticko-¢innostni
vzdéldvdni je pfiznaény princip spole¢né-
ho uceni se mozkem, srdcem a rukama.
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DOSTAL, . The Importance of Incorporating Technical and Practical Subject Matter
into the Curriculum of Basic Schools

Society today is experiencing a very intense wave of global changes at an unprecedented speed,
scale and volume. These are above all technological and economic changes that have a fundamen-
tal effect on the form of society. The tempo of the development and implementation of technolo-
gies based on robotics, artificial intelligence and information systems is having an impact on the
whole range of fields of human activity ( even those not directly connected with technology) and
in addition to this the expansion of the digital and shared economy is creating new educational
needs to which it is important to respond without delay. It is important that we prepare future
generations for life in the new conditions, and the educational system plays an important role
here. The new demands for innovation relate to all levels of education, but we shall focus above
all on basic schooling in the conditions of the Czech Republic.

Logically questions must arise as to whether the currently indicated developmental trends
are sufficiently fundamental to warrant curricular transformation of the form of education, and
whether the right time for its realisation has arrived. We look for answers through the compari-
son of international experience with an emphasis on cardinal categories closely linked to the teach-
ing of technical and practical-activity subjects. We likewise analyse the planning and executive
documents associated with the changes underway in education including key studies both in the
subject didactics and in educational theory. Taking a synthetic approach we deduce and discuss
the drivers for an innovative form of teaching material on technology at basic schools, for this is
a factor that increasingly cannot be overlooked in the creation of the complex of competences es-

sential for the life of the individual in modern society.

Keywords: technical education, curriculum, elementary school, STEM, technical creativity,
practical training, technical literacy, vocational guidance.
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