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Mozné ptinosy neformalniho vzdéldvani
zalozeného na systému hodnot
JiRi Zajic

Abstrakt: Prispévek se zaméruje na jedineiné moznosti, které prindsi oblast neformdiniho
vedéldvdni (a vjchovy), a to zejména v té podobé, jakou nabizeji tradicni spolky déti a midde-
ze. Vychdzi z vseobecné prijimané definice neformdlniho vzdélavint, coz umoziiuje poukdzat
na rozhodujici principy: jde nejen o vzdéldvdni, ale podstatné i o vijchovu, kterd stoji na hod-
notovém zdikladu a probihd v dobrovolném rdamci. V ndsledujici nejrozsdahlejsi Cisti bude fec
o komplexnosti vjchovy a vzdéldvini, mimorddné dillezité vztahové roviné s vyraznymi rysy
partnerstvi, dlouhodobosti, kterd umoziuje opravdové rozvijeni kompetenci — véetné téch, které
patit ke klicovym, vychové ke svobodé a zodpovédnosti, 1icinné zpéné vazbé i roli vzorit. V zdvé-
ru v ndvaznosti na projekt Propojovdni formdiniho a neformdiniho vzdélivdni véetné zdjmového
Clanek predstavi nékteré dillezité vysledky i hlavni prekdzky pro moznost vyuziti prinosu nefor-

mdlniho vzdéldvini ve skolstvi.

Kli¢ovd slova: neformdlni vzdéldvdni a vjchova, uceleny systém hodnot, ticinnd zpétndi
vazgba, propojovini formdlniho a neformdiniho vzdélivdni.

ProLoG

»Pro mne skauting znamenal celoZivot-
ni orientaci na hodnoty, které do nds skola
ani rodina nedostala. Byli jsme soucdsti
ptirozeného klukovského Zivlu postavené-
ho na tom, ze kluci spolu kamardd{ a na-
vzdjem se vychovdvaji. My jsme se do té
doby s klukama jenom bili. S pfichodem
skautingu to najednou dostalo silné dob-
rodruzny rdz a jiny fdd. Skauting vychové-
v4 lidi pfirozené k odpovédnosti, k obcan-
skému postoji.”

Toto vyzndn{ Bfetislava Rychlika, znd-
mého brnénského dokumentaristy, herce

368

a reziséra, jsem zvolil jako vychodisko pii-
spévku proto, Ze velmi koncentrované shr-
nuje to, co bych chtél svym dal$im textem
vyjadiit: Skauting poskytuje détem a mla-
dym lidem takovou Zivotni vybavu, kterou
jim casto nedokdze nabidnout Zddn4 jind
oblast jejich Zivota. A hned doddvdm, ze to
nemus{ byt jen skauting, nybrz i jiny ob-
dobny typ formace, kterd se tradi¢né na-
zyvala ,mimoskolni vychova® a dnes spadd
do neformdlniho vzdéldvani.

V nésledujicim textu se pokusim zmi-
néné ndstroje popsat a ukdzat, jak puiso-
bi, i co je tfeba udélat pro to, aby oprav-
du mély takovy efeke. Poté pristoupim
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k tomu, co zatim ukazuje projekt Propojo-
vdni formdlniho a neformdlniho vadélavdni
véetné zdjmového z hlediska moznosti pfi-
nést do nasich skol alespon néco z toho, co
zatim ¢in{ oblast neformdln{ vychovy tak
jedine¢nou.

VYZNACENI HRISTE

Pfedpokldddm, Ze naprostd vétsina
¢tendit méd pojem neformdlni vzdéldvani
dobte osvojeny a Ze v tomto Cisle se i v ji-
nych ¢ldncich néjakym zpisobem zopaku-
je, co se tim rozumi. Pfesto zde uvedu, co
tim rozumim v kontextu tohoto ¢ldnku
a jaké charakeeristiky pokldddm za dalezicé
pro pochopeni toho, pro¢ je tento zptisob
vychovy a vzdéldvani{ tak Gcinny. Také to
bude urcitd osnova podrobnéjsi analyzy
stfednich prvk.

Ve shodé¢ s materidly MSMT i doku-
menty EU vztahujicimi se k détem a ml4-
dezi pokldddm neformdlni vzdéldvani
za organizované vychovné vzdéldvaci paso-
beni, které probihd mimo rdémec zavedené-
ho oficidlniho $kolského systému, je dob-
rovolné a nabiz{ z4jemciim zdmérny rozvoj
zivotnich zku$enosti, dovednosti a postoju
zalozenych na uceleném systému hodnot.
Zvlastni piipadem je zdjmové vzdélavani,
které probihd ve skolskych zatizenich (stfe-
diska volného ¢asu, domy déti a mlddeze,
$kolni kluby, skoln{ druziny).

Podivejme se ted na nékteré charakte-
ristiky, které jsou v tomto vymezeni uve-
dené a tvof{ rozhodujici kostru neformal-
niho vzdéldvani. Pfedné je to explicitni

zdliraznéni vychovy, jako zdsadniho, ne-
redukovatelného rozméru. Postupné opou-
$téni toho, Ze vychova je prece jen né¢im
jinym nez vzdéldvdnim, alespoii v &eském
jazykovém prostiedi, zptisobilo — zejména
ve skolstvi — zcela zdsadni potladen{ aspektu
vychovy jako nezbytné souddsti socializa¢-
niho procesu skrze povinnou Skolni do-
chdzku. V poslednich desetiletich se na to
alespon tu a tam reagovalo zavddénim etic-
ké vychovy a v¢lenénim osobnostné-socidl-
ni vychovy do rémcového vzdéldvaciho
programu, aviak ke skute¢nému ndvratu
vychovy do $kolntho procesu v celé ifi je
nejspis u nds jesté hodné daleko. Neformdl-
ni vzdéldvani se naopak za vychovu nestydi,
ale hrdé se k ni hldsi: je jeho ustfednim prv-
kem. Proto m4 také Sanci opravdu utvéfet
nejen znalosti a dovednosti, ale i postoje.
Posléze se tomu budu vénovat podrobnéji.
Dal$im urcujicim rysem neformdlniho
vzdélavéni je jeho dobrovolnost.! Ucast-
ni se ho — zejména dlouhodobéji — jen ty
déti a ti mladi lidé, ktefi o néj maji sku-
te¢ny zdjem. A dobrovolniky jsou v drtivé
véwsiné i dospéli, keefi jsou jejich pravodci.
Disledkem této dobrovolnosti pfitom nenf
chaos, absence a porusovan{ pravidel ani ne-
spolehlivost ¢i ndladovost. Jak si z hlediska
pfitazlivosti ve svété dét tato oblast vede,
dobfe doklddd tabulka 1 ukazujici nékte-
ré vysledky vyzkumu Ceské déti venku, kdy
na skdle od 1 do 5 znamenala 1 ,mdm velmi
nerad(a)“ a 5 ,mdm velmi rdd(a)“. U dévcat
a mladsich déti je to jeden z nejoblibengjsich
zplsob trdveni ¢asu. Za pozornost jisté stoji
vztah k névitévé skoly a jeho vyvoj v dase.

! Rada vyzkumu ukazuje, ze déti, které se nedcastn{ Zddného typu neformdlniho vzdélédvéni, je méné nez 15 %.
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Tab. 1. Dil¢i vysledky vyzkumu Ceské déti venku (2016)
Drubh ¢innosti/aktivity Dévéata | Chlapci | 7-9 let 10-12 let 13-15 let
Domdci ptiprava do $koly 2,8 2,6 29 2,6 2,5
Pomoc v domdcnosti 3,0 2,8 3,2 2,9 2,7
Skola 3,2 3,0 3,3 3,1 3,0
Ctenf knizky, ¢asopisu, novin 4,1 3,8 4,0 4,1 3,9
Sledoviéni televize nebo DVD 4,4 4,4 4,5 4,4 4,2
Krouzky, oddily, kurzy 4,5 4.4 4,6 4.4 4,3
Volny ¢as nékde venku 4,7 4,6 4,7 4,7 4,4
Internet (na poéitaci, mobilu) 4,5 4,6 4,5 4,6 4,6
Hrani pocitacovych her 4,2 4,7 4,5 4,5 4,7

Dobrovolnost md pro déti kromé po-
zitivni motivacni sily jesté jeden zdsadni
diisledek: moznost, aby cely tento systém
vychovy byl postaven na uceleném systé-
mu hodnot. Bézné je zndmé, ze toto plati
o skautingu, ale v soucasnosti se to u nis
d4 vztdhnout i na celou fadu dalsich spol-
ka, keeré tak ¢i onak na skauting navazuji,
byt ne vidy byly s nim béhem na$f historie
ve shodé. Kazdopddné tradi¢ni vseobec-
né zaméfené spolky détf a mlddeze se bud
ptimo, nebo alespori implicitné o uréity
hodnotovy zdklad opiraji.? Tim se také lis{
od jednostranné ¢&i vykonové zaméfenych
aktivit v oblasti zdjmového a neformdlni-
ho vzdéldvéni. Takovy systém hodnot totiz
umoziiuje ddt ditéti pevny zdklad pro mo-
rdln{ rozhodovdni a z n&j vychdzejici i urcity
celkovy ptistup k zivotu, coZ jsou nezbytné

ptedpoklady pro utvdfeni charakteru.’ Do-
konce to umoznuje, aby na piiméfené véko-
vé trovni — a bez vazby na néjakou tradi¢ni
formu nabozenstvi — byl podporovén a roz-
vijen duchovni Zivot déti. Tedy oblast, v niz
az na malé vyjimky jsou uz po mnoho gene-
raci Ceské déti ponechdvdny jak v rodiné, tak
ve Skole bez pomoci. Logickym disledkem
toho je pak jakdsi ,duchovni negramot-
nost®, kterd se promitd do urcité existen-
cidlni frustrace, zvldsté pokud jde o otdzky
smyslu zivota ¢i zdrojii nadéje. Dobrovol-
nost soucasné zarucuje, ze pokud by rodice
ditéte nebyli v zdsadni shodé s onim hodno-
tovym zdkladem a z néj vyplyvajicim stylem
vychovy, mohou se rozhodnout pro jiného
»poskytovatele® neformdlniho vzdéldvani,
jehoZ vychodiska vice odpovidaji jejich hod-

notovym preferencim.

2 Dobfe hodnotové je dnes tieba zalozeny i Pionyr, ktery se odvoldvd na svych ,Sedm P“ — Pravda, Pozndni,
Pomoc, Ptételstvi, Pamét, Piiroda, Piekondni. U Ligy lesni moudrosti (Woodcraftu), Mladych ochrdnct ptirody
& spolku vzeslych z kiestanského zdzemi (napt. Salesidnské hnuti mlddeze) je to také zfejmé.

3 Myslim, Ze pravé absence dostate¢né Siroce sdileného hodnotového zdkladu v nasem skolstvi (ne jen néjak
deklarovaného, ale skute¢né pfijatého uditeli, zdky i rodici) zptsobuje onu systémovou bezradnost nejen pfii
vychovném puisobent, ale i pfi pokusech formovat obcanské postoje zika nebo uvddét je do porozuméni nasi

neddvné historii.
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PILIRE NEFORMALNI VYCHOVY

Podivejme se nynf na nékteré faktory,
které jsou pro oblast neformdlni vychovy
a vzdéldvéni typické a jsou dileZitym zdro-
jem Gspésné socializace déti a mladych lidi.

Komplexnost

V oblasti neformalniho vzdélavéni jsou
samoziejmé i mnohé nabidky, které z hle-
diska rozvoje déti tento rys nemaji (jazyky,
zpév, modeldfstvi, vytvarné aktivity, sport
atd.), ale pro skupinu zdstupct, kvili kee-
rym tuto stat piSu zejména, je komplex-
nost opravdu typickd. Mdm tim na mysli
skute¢nost, ze vychovné plisobeni se tu
nezaméfuje na rozvoj néjaké dil¢i vlastnos-
ti ¢i schopnosti, nybrz poskytuje moznost
opravdu celkového osobnostniho rozvoje.
Tedy rozvoje v dimenzi raciondlni, volni,
emociondlni, socidlni, etické i duchovni
— a v kazdé dimenzi je$té ve zna¢né $iro-
kém spektru kompetenci. Soucasné se to
vie déje s vyuzitim velkého mnozstvi riz-
nych forem a metod, v nichZ nezbytnou
a mnohdy uréujici roli m4 hra vyuzicd
ovsem ke skute¢nému vzdéldvdni, niko-
li jen k zdbavé. Typické je, Ze si spoustu
kompetenci déti osvojuji skrze skute¢né
redlné ¢innosti: vaif obéd, stipou dfivi, sta-
vi tdbor, sestrojuji budky pro ptdky, vyhle-
ddvaji informace v jizdnim fddu ¢ mapé
(jedno zda v klasickych papirovych nebo
na internetu), pfipravuji hudebni ¢&i dra-
matickd pdsma, kterd pak ptedvddéji nejen

vrstevnikim, ale i rodi¢im nebo vefejnos-
ti, sbiraji penize na podporu nemocnych
détf atd.

Dlouhodobost

Kazdy, kdo se zabyvd problematikou
vzdéldvdni a vychovy, jisté vi, Ze zalozeni
a dalsi rozvoj kompetenci nutné vyzaduji
dlouhodobé pusobeni. Dil¢i védomosti je
jisté mozné naucit i béhem 45minutové
vyucovaci hodiny. Nékteré jednoduché do-
vednosti béhem nékolika takovych hodin,
kdyz se k tomu pfidd i domdci ,dreztira“.
Ale ty opravdu dilezité kompetence se ne-
obejdou bez potiebnych postoji, z nichz
vychdzi nezbytnd motivace. A to vyzaduje
spoustu Casu.

Ti z nds, keefi se pravidelné setkdvaji se
studenty stfednich ¢ vysokych skol, jsou
casto nemile prekvapeni, jak mdlo si toho
i tito minimalné pramérné nadani mladi
lidé zapamatovali z uciva zdkladni Skoly. Jde
zejména o oblast historie, zemépisu, litera-
tury, zkrdtka toho, co patii ke klasickému
vSeobecnému vzdéldni. Tedy i v tom, v ¢em
by méla byt sila formalniho vzdéldvani, se
ukazuji povdzlivé slabiny. Podstatnym diivo-
dem toho je jisté i pretizenost obsahem, kee-
1y se uditelé snazi zvlddnout (mnohdy pod
tlakem rodi¢) s ohledem na testy a pfijima-
ci zkousky. Je jasné, Ze v takovém systému se
sotva lze zaméfit na péstovdni opravdovych
kompetenci. Jasné to konstatuje i neddvno
vypracovand studie Hlavni sméry vzdélavact
politiky CR do roku 2030+.

4Viz hned prvni strategicky cil: zaméfit vzdéldvani vice na ziskdni kompetenci potfebnych pro aktivn{ obéansky,
profesni i osobni Zivot. A pak celd fada dalsich na to navazujicich ndvrhi.
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S ni¢im takovym nemusi bézné zdpasit
vychovatelé (vedouci) v prostiedi nefor-
mélni vychovy. Samozfejmé, Ze ani tam
neni vzdy na vSechno ,dost ¢asu®, proto-
ze fada ¢innosti vychdzi z redlnych potieb
oddilu nebo i jeho okoli. Ovsem fake, ze
vétSina chlapct a dévcat, keefi prozivaji
své détstvi a dospivdni v oddilech téchto
organizaci, v nich proziji pét, osm nebo
i deset let (a mnozi v nich pak pokracu-
ji jako vedouci), pfece jenom poskytuje
podstatné lepsi podminky prévé pro osvo-
jovan{ a rozvoj kompetenci v jejich plném
vyznamu.

Vztahova sit

Nyni jsem se dostal z praktického hle-
diska k tomu pravdépodobné nejdtlezitej-
$imu pilifi. Pravidelné kazdy, kdo prosel
timto prostiedim, zddrazni, Ze si odsud
odnesl v prvé fadé celozivotni kamarddstvi
(tab. 2), nékdy i partnerstvi, spolecenstvi
rodin a ndsledné spolecenstvi déti. Vedou-
cf zde pfitom maji spie pozici starsich
kamaradu ¢i sourozenctl, nez aby byli pro
déti ,dospélymi, keefi jsou bud zdrojem
obav ¢i stresu, anebo jsou ,totdlné mimo®.
Skute¢né partnerstvi mezi vedoucimi vy-
chovné-vzdéldvaciho procesu a jeho ucast-
niky je typickym ,,pozndvacim znamenim*“

kvalitni neformdlni vychovy a vzdéldvdni.
Samoziejmé, Ze i zde se miizou vyskytovat
ptipady, kdy to tak dplné neplati, ale ob-
vykle tu neni ona zdsadni ,systémovd pfe-
kézka®, keerd je v soucasné podobé skoly
neodstranitelnd: ucitel je pfedevsim ,hod-
notitel, nikoli privodce a partner.

To zaklddd také mnohem vétsi Sanci
na vytvofeni opravdové diivéry mezi viemi
tcastniky neformdlniho vzdéldvani. To je
zdsadni, protoze bez vysoké miry vzdjem-
né davéry se zrovna ty nejcitlivéjsi polohy
vychovy a vzdéldvani sotva podafi. Jasné to
dokumentuje nésledujici reflexe pfedmétu
Strategie osobnostniho rozvoje (SOR), ktery
probihd na Cyrilometodéjském gymndziu
v Prostéjové. Predesilim, Ze toto gymna-
zium je protagonistou osobnostné-socidln{
vychovy u nds a od roku 2007 tu vypra-
covali mnozstvi velmi kvalitnich materidlti
(které sém pouzivdm pro inspiraci pfi tvor-
bé metodik pro skauty). Pfesto se ukazuje,
ze i za téchto okolnosti je vytvafeni sku-
te¢né davéry ve Skole obtizné — a to prévé
pro nedostatenou miru diavéry, kterou je
ovsem ve Skole velmi tézké vybudovat: ,,J4
patfim k té véwsiné tfidy, kterd nemd SOR
moc v ldsce. Podle mé je to jen hodina na-
vic a nevidim v tom né&jaky velky smysl.
... A tfeba ty domdci tkoly nemaji z4dny
efekt, protoze to vsichni pi$f v hodindch

Tab. 2. Dtvody, které déti uvedly jako hlavni motivaci svého chozeni do oddilu ¢i krouzku (Bocan,

Maiikovéd & Spélensky, 2011)

Diivod 6-9 let 10-12 let 13-15 let

zabava 80% 84 % 78%

kamaradi 67 % 72% 69 %

vedouci 32 % 39 % 25 %
—
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pted SOR nebo o prestdvkich. Nekeeti
studenti si i mysli, ze SOR zasahuje pfilis
do jejich soukromi, a nechtéji se na dané
téma bavit. Napftiklad sny, kazdy mad své
sny, ale vétSinou jsou tajné.“ (Markovicovd
& Polcr, 2008, s. 23).

Vychova ke svobodé
Piimym  dasledkem  pfedchoziho

a spojeni s onim nezbytnym hodnoto-
vym zékladem je moznost Géinné vychovy
ke svobodé —a tim i k odpovédnosti. Stalo
se skoro médou fikat, Ze svoboda jednoho
kond&i tam, kde za¢ind svoboda druhého.
Takhle to ale ur¢it¢ byt nemutze: ze viech
stran je nase svoboda ,dotykdna“ svoboda-
mi téch, ktef{ nds obklopuji, ale nemiize
tim pfece byt ,ukoncena®. Ano — ti druzi
skute¢né maji co podstatného délat s nasi
svobodou, ale ne tak, Ze by ji ,,ukoncova-
1i, nybrz naopak: svoboda jednoho za-
¢ind pusobit jako skute¢nd svoboda tam,
kde se setkd se svobodou druhého. Teprve
pii setkdni mého ,J4“ s druhym ,Ty“ se
miize uplatnit moje schopnost rozhodo-
vén{ — a to rozhodovdni pro dobro druhé-
ho , Ty“, nebo — nejlépe — pro dobro nis
obou. Svoboda je tedy z tohoto hlediska
dispozice hledat, pfijimat a uskute¢niovat
takovd fefeni, kterd maximalizuj{i dobro
s ohledem na vechny zdéastnéné. Je jasné,
ze podstatnou metodou, kterou svoboda
ke své pusobnosti potfebuje, je dialog,

a vyznamnou podpiirnou schopnosti em-
patie. Vychova ke svobodé tedy podstatné
spocivd v rozvoji obojiho.

Odpovédnost — jak uz samo slovo napo-
vidd — musi spocivat v tom, Ze my né¢komu
¢i né¢emu odpoviddme. Docela bézné se po-
kldd4 za vyfeSenou tim, ze pfece odpoviddm
sdm sob¢ a pak také druhym lidem. V po-
fadku. Jisté i o tohle se jednd, ale nestadf to.
Skute¢nd odpovédnost vyzaduje odpovidat
se — fe¢eno se Zdettkem Matéjckem (2015,
s. 100)° — autorité, kterd nds pfesahuje. Je-
nom ta mize byt skute¢nym partnerem pro
nase svédomi. Jenom autorita, kterou bez-
podmine¢né uzndvime, je hodnd nasi odpo-
védnosti. A prévé tu zastupuje onen systém
hodnot, ktery je v zdkladu kazdé solidni ne-
formdlni vychovy a vzdéldvéni.

Pro praktickou vychovu ke svobodé
jsou podstatné ndsledujici predpoklady:

Dité musi vyrastat v ur¢itém fédu —
v prostoru pravidel, hranic, povinnosti —,
pficemz je velmi dobré, kdyzZ i z hlediska
ditéte jsou hlavni stavebn{ kameny tohoto
fadu ,ptirozené nahlédnutelné®, tj. vyply-
vaji z prév a potieb ostatnich, z podminek
pro dobrou hru, z podminek spoluprice
atd. Pak totiz dit¢ nejprikaznéji zazivd
vztah mezi zneuZzitim své svobody a jeho
dtisledky. Proto jsou tak cennym vychov-
nym néstrojem dobfe strukturované hry
s jasnymi pravidly (coz neznamend, Ze
od jistého véku nejsou — z jiného divodu
— cenné i hry nestrukturované).

> Autor pak shrnuje (tamtéz, s. 104):

1. Pokud jde o vychovu k odpovédnosti, tak zdkladn{ pravidlo zni: posilovat viechno nesobecké v ditéti a vést je

tak, aby bralo na védom( a pfijimalo préva a zdjmy druhych lidi.

2. Vychova k odpovédnosti je celkovy postoj k Zivotu a nedd se uskute¢iiovat kdzdnim, tresty a strachem.

3. Vychovdvdme k odpovédnosti, jsme-li sami odpovédni.
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Nelze vychovdvat ke svobodé a soucasné
neptijmout jako nutnou dafi moznost chyb
a selhdni. Zkrdtka musime mit odvahu ris-
kovat dil¢i nezdary — a pfesto détem znovu
a znovu divéfovat. Divéra je viibec nej-
nutnéj$i podminkou vychovy ke svobodé —
a jak uz vime, je prévé v oblasti neformdln{
vychovy zdsadnim ,,stavebnim prvkem®.

Kazdy vék a stupen vyspélosti md svijj
optimélni prostor svobody. Za sprivny
odhad tohoto prostoru svobody jsou sa-
moziejmé zdsadné odpovédni vedouci/vy-
chovatelé. Pro jeho co nejlep$i nastaveni je
dilezitd moznost individudlntho piistupu
a Gcinné zpémé vazby.

U¢inn4 zpétnd vazba

Tomu, kdo neni piili§ obezndmen
s oblasti neformdlniho vzdéldvéni a vycho-
vy by se mohlo zddt, Ze tu bude problém
s poskytovdnim takové zpétné vazby, které
déti opravdu rozuméji — a kterd se zpravi-
dla koncentruje do odmén a trestll. Avsak
opak je pravdou. Vedouci tu maji totiz
k dispozici v prvé fadé celkové ptsobeni
komunity, v niZ k této vychové dochdzi.
A jelikoZ je to parta kamardda, ktefi si
vzdjemné divéfujf, a ani vedouci tu nejsou
v pozici ,dozoru®, nybrz v ur¢ité mife im-
ponujicich starsich partnert, mize posky-
tovdni Gc¢inné zpétné vazby byt prakticky
kontinudlnim procesem nesenym hlavné
signdly vztahového charakteru.

Dalsi dalezitou skutec¢nosti v posky-
tovani zpété vazby je to, Ze velmi casto
je dodrzovani ¢i nedodrzovdni pfijatych
pravidel piimo ,odménéno“ vysledky
¢innosti, aniz by bylo tfeba k tomu coko-
li dodédvat. Jestlize si ¢lenové druziny bé-
hem tdborové sluzby dobfe a kamarddsky
pomdhaji, nutné se to pozitivné projevi
i v tom, jak celd jejich sluzba probéhne.
To, ze v rdmci neformdlniho vzdélavan{ se
Casto fesi redlné, praktické dkoly, s sebou
nese nespornou vyhodu.

Koneéné zdsadni dimenzi zpéné vaz-
by pro tuto oblast je rozvijeni schopnosti
sebereflexe, poctivého hodnoceni vlastniho
jedndni i smysleni. Dité¢ se md srovndvat
se svymi dispozicemi, nikoli s ostatnimi. Je
jasné, ze zejména nezkuseni vedouci sahaji
i po jinych metoddch (napt. zndmé bodo-
véni), ale celkové nastaveni zpétné vazby
tu jasné smétuje k tomu, co je zndmo jako
formativni hodnoceni.

Vzory

Nepominutelnym  pfinosem  Zivota
ditéte v néjakém dobrém oddilu je i moz-
nost, Ze tu najde pro sviij Zivot pritazlivy
vzor. To je zejména pro dnesni chlapce,
keef{ casto vyrtstaji bez pfitomnosti otctl,
mimotddnd prilezitost.® V tomto ptipadé je
to navic vzor redlny, s nimz mé dit¢ dlou-
hodobou osobni zku$enost a jehoz pfitazli-
vost spocivd v prvé fadé v charakteru jeho

¢ Vyzkum provedeny v rdmci projekeu Klice pro Zivot: Hodnotové orientace déti ve véku 6-15 let ukazal, ze polo-

vina dnesnich déti Zddny vzor nemd (¢im jsou starsi, tim je to Castéjsi). A pokud vzor maji, tak jasné prevlddaji

medidln{ vzory — sportovci pro chlapce a herecky, zpévacky ¢ modelky pro dévcata. Az za nimi je maminka jako

prvni ,redlny® vzor. Otcové jsou na tom je$té podstatné hife — jsou vzorem jen pro 6% déti ve véku 13-15 let

(Bocan et al., 2011, s. 125-132).
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jedndni. To je pro moznost skute¢ného
yhdsledovani® velice podstatné, protoze
absence dobrych a sou¢asné redlnych vzort
zna¢né komplikuje dospivdni déti.

PRENOS DO SKOL

Népady zprostiedkovat i ve $kolnim
vyuovéni alespont néco z toho, co spo-
lehlivé funguje v prostiedi neformdlniho
vzdélavéni a vychovy, maji dlouhou tra-
dici. A to nejen v alternativnich typech
pedagogik — pfiikladné waldorfské ¢
Montessori, ale i v hlavnim proudu vzdé-
ldvani. A v poslednich desetiletich i u nds.
Bohuzel, systémové nastaveni formalniho
vzdéldvani v nasich skoldch (jde hlavné
o ,rozskatulkovdni“ do pfedmétii, obsaho-
vé néroky, ¢asovou strukturu danou 45mi-
nutovymi vyucovacimi hodinami, zaméfe-
ni na Uspéch v testech misto na osvojeni
kompetenci) a urcitd rutinni ,zabéhnu-
tost“ fdicich pracovnik skoly i ucitelt za-
tim tomuto propojeni ve vétsi mife (plosné
i ¢asové) kladou znacné prekdzky. S nimi si
zatim dokdzou poradit jen zvldst schopni
a nadsen{ uditelé.

Reakei na to je i realizace projekeu Pro-
pojovdni formdlniho a neformdlniho vzdéld-
vdni véetné zdjimového, ktery ,odstartoval®
v z4H 2018 a jehoz spolurealizitorem je
Nérodni pedagogicky institut Ceské re-
publiky. Projekt tzce spolupracuje s 28 ne-
ziskovymi organizacemi, které s vice nez
stovkou partnerskych $kol vytvafeji vzdé-
ldvaci programy, prostfednictvim nichz
lze vySe popsané prednosti neformdlniho
vzdéldvéni uplatnit i v prostfedi skolni-
ho vyuéovdni. Praxe ukazuje, Ze takovych

moznosti je hned nékolik — od vybranych

ucebnich metod pfes zptisob hodnocen,

zménu prostiedi i zménu atmosféry pti vy-
uce az po zménu vztaht mezi vyucujicimi

a zaky i zdky navzdjem.

Nize nabizim souhrn pozitivnich as-
peked spoluprce skoly a sektoru nefor-
mélniho vzdéldvani, keeré jsme za 20 mési-
cti realizace projektu nasbirali:

e prohloubeni zdjmu o téma (podpora
vnitin{ motivace k uceni), a to nejen
zaky

* hlub$i osvojeni ucdiva a prenositel-
nost ziskanych védomosti/dovednosti
do praxe diky prakti¢téjsimu zaméfeni
vyuky (co se nau¢im, mohu aplikovat
v praxi);

¢ podpora formativniho hodnocenf a roz-
voj schopnosti sebereflexe a sebehodno-
cent;

e roz$ifeni informacnich zdroju zdka
i ucitelt;

* rozvoj jednotlivych kompetenci zdka,
pedagogt i pracovniki neformdlniho
vzdéldvéni (mj. zvySeni pedagogickych
kompetenci a odbornosti);

e podpora spoluprdce — mezi zdky navzi-
jem, mezi zdky a uditelem, mezi peda-
gogickymi pracovniky a pracovniky
neformdlniho vzdéldvdni (tandemové
vyucovéni / pdrovd vyuka);

e pfitomnost externich odborniki ve sko-
le nen{ jen otdzkou metody, ale je zde
velmi dalezitd vztahovd rovina, coz
mlze pozitivné atmosféru
ve skole;

* zména piistupu Skoly/pedagogii k napl-
néni RVP — diraz na rozvoj kompeten-
ci a gramotnosti spiSe nez na mnozstvi

ovlivnit
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a hloubku faktickych znalosti (,nenf
nutné naudit déti vse, co je v uéebnici);
* moznd proména socidlnich roli a nové
vztahové roviny ve tiidé — z zdka outsi-
dera se muze stdt ,lidr", uitel md moz-
nost pozorovat a zazivat ziky v jiném
prostiedi, situacich ¢i rolich, uplatni se
ptinosnd role odbornika zvenéi nejen
pro obohacen{ vyuky;
* podpora spoluprice mezi $kolou a rodi-
¢i — oteviraji se nové roviny komunikace
i nové formy spoluprice (napf. zapojeni
rodici);
* podpora zdjmu z4kd o déni ve svém oko-
li (viz napt. program Active Citizens).
V piipadé¢ dlouhodobé spoluprice lze
navic dolozit tyto piinosy:
* dochdzi postupné ke zméné mysleni
i ptistupu k vyuce (i konkrétnimu udi-
vu), a to jak ze strany pedagogt (udi-
tel jako mentor/privodce, vétsi diraz
na formativn{ hodnocenf, ,zkompeten-
tiiovan{“ zdka), tak i zaki a pracovnika
neformalniho vzdélavani;
ze strany Skoly je mozné zafadit pro-
gramy a aktivity nabizené neformdlnim
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ZAJIC, ]. Possible Benefits of Non-Formal Education Based on a Value
System

The paper focuses on the unique opportunities offered by the field of non-formal education
(and upbringing), especially in the form offered by traditional associations for children and
young people. It is based on a generally accepted definition of non-formal education, which
makes it possible to point out the decisive principles: it is not only about education, but also
about education which is based on values and takes place on a voluntary basis. In the next and
most extensive section, we will discuss the complexity of education and training, an extremely
important relationship level with strong features of partnership and longevity, which allows for
the true development of competencies — including those that are key, education for freedom and
responsibility, effective feedback, and the role of role models. In the conclusion, in connection
with the Connecting Formal and Non-formal Education project, including an article of interest,
some important results and the main obstacles to the possibility of using the benefits of non-formal
education in schooling will be presented.

Keywords: non-formal education and upbringing, comprehensive value system, effective
Jeedback, linking formal and non-formal education
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