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O piikladu zavddéni integrované vyuky

HeLena KovLbova, Lukis Rokos,
Tereza HaSkOVA

Abstrakt: Integrovand vjuka je jednim z trendii soucasného vzdéldvdni a je mj. zakotvena
v dokumentech vzdéldvaci a kurikuldrni politiky. UmoZriuje uplatnéni riiznych (mezipredmé-
tovych, logickjch, strukturnich, analogickych) vazeb v obsahu vzdéldvacich oblasti, zejména
pak propojent teoretickych poznatkii s praktickymi Ginnostmi Zikii.

Vzhledem k tomu, Ze ucitelé v Ceské republice jsou pripravovdni ve dvonoborovych aproba-
cich, domnivdme se, Ze by pro né mohla byt komplexni integrovand vjuka novinkou & vyzvou.
Tento prispévek prezentuje pripadovou studii, v nig byl sledovin postup, jakjm zpiisobem je
integrovand vjuka zavddéna do praxe na vybrané zikladni skole. Zajimali jsme se o faktory,
které podporuji &i brzdi jeji efektivni zavddéni, a sledovali jsme také pohledy konkrétmich osob,
které se na jeji implementaci podilely.

Vysledky vyzkumu rozvoje skoly ukazuji, Ze pro dspéch implementace integrované vyuky
do praxe je potiebnd aktivni a motivovand spoluprdce aktérii na riiznyjch virovnich v organizaci
Skoly, véetné vytvoreni piislusnych podminek na téchto dirovnich. Ke stejnym zdvériim jsme
dospéli v nasi studii, v nig ndm Ctyvi respondenti z vybrané skoly, kterd se snazi o implementaci
integrované vjuky do praxe, poskytli informace o své osobni zkusenosti s timto pristupem, o pri-
lezitostech a rizicich souvisejicich s procesem implementace, o vhodnych podminkdch a svych
vizich.

Domnivdme se, Ze prezentované informace mohou byt prikladem zajimavé zkusenosti
z praxe, ale i inspiraci pro ucitele, studenty ucitelstvi, vadélavatele ucitelsi & vedeni skol k efek-
tivnimu planovdni a implementaci integrovaného kurikula do vyuky prirodovédnych predméri
a matematiky.
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Uvop

V soucasné dobé ¢elime soustavnym
proméndm spole¢nosti, které postupné
zasahuji v§echny oblasti lidské ¢innosti.
Abychom byli schopni se témto zméndm
pfizpisobit a adekvdtné na né reagovat,
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musime zadit pfemyslet o inovaci vzdé-
ldvéni i vzdéldvaciho systému. Vyrovnat
se s novymi vyzvami v oblasti vzdéld-
vén{ si klade za cil Strategie vzdéldvaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+
(MSMT, 2020). Hlavnimi cili této stra-
tegie jsou zména vzdéldvaciho obsahu
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a sniZen{ socidlni nerovnosti ve vzdéla-
vani. Novd strategie se zamé¢fuje mimo
jiné na podporu pedagogi, na zvyseni
jejich odbornych kapacit a vzdjemné
spolupréce, véetné sdileni ptikladti dob-
ré praxe (ibid.).

Ménit by se mél nejen vzdéldvaci ob-
sah na zdkladnich a stfednich, ale také
na vysokych $koldch. Cilem téchto ino-
vaci je piprava uciteld (at stdvajicich,
nebo budoucich), ktefi budou schopni
reagovat na podminky v rychle se mé-
nici spole¢nosti a ktef{ budou umét za-
fazovat modern{ formy a metody do své
vyuky. Pro to je potiebné, aby se budou-
ci ucitelé s modernimi formami a me-
todami vyuky setkali jiz béhem svého
studia a méli pfileZitost si je vyzkouset
pti pedagogickych praxich (ibid.). Mezi
moderni metody price ucitele mtzZeme
zafadit integrovanou vyuku, které se bu-
deme v nasem pfiispévku dile vénovat.

INTEGROVANA VYUKA

V edukaénim procesu zélezi na tom,
jak je vzdéldvaci obsah uchopen,
na tom, zda a jak efektivné je vybirdna
/ transformovdna / didakticky propojo-
vdna obsahovd strdnka vyuky védniho
odboru (discipliny) napfi¢ nebo mezi-
oborové apod. V nékterych publikacich
najdeme jazykovy konstrukt integrated
learning — integrovand vyuka v konota-
tivnim vyznamu edukace formou smi-
$enych ucebnich scéndfi, které integruji
ptistupy jak z pohledu akademického,
tak z pohledu edukaéni praxe. Obecné
neni pojem integrované vyuky jedno-
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znaéné vymezen, mluvime o integraci
ruznych pedagogickych strategii, véetné
individudlni, skupinové a tfidni préce,
o integraci pfimé vyuky, prezenta¢nich
vzdéldvacich aktivit a distan¢ni price,
o integraci teoretickych a praktickych
znalosti ¢i o integraci vzdéldvacich obsa-
hti (Koldov4 & Jorddnov4, 2020, s. 10).

Princip integrace vzdéldvacich ob-
saht je spojovdn s reformnim pedago-
gickym hnutim, které bylo zaloZeno
na zprostfedkovdni vyuky na zku$enos-
tech z kazdodenniho zivota (Rakousov4,
2008), kdy je mozné vyuzit vazby v ob-
sahu udiva jednotlivych vzdéldvacich
oblasti a propojit tak teoretické znalosti
s praktickymi ¢innostmi z4kd (Koldov4
& Jorddnovd, 2020).

Ptikladem integrace vzdéldvacich
obsaht je vyuka metodou CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning)
nebo piistup oborové integrace oznaco-
vany zkratkou STEM (Science, Tech-
nology, Engineering, Mathematics). Jiz
z anglického ndzvu metody CLIL je
zfejmé, Ze se jednd o integrovanou vy-
uku — pfistup, v jehoz rimci je vyucovdn
obsah nejazykového pfedmétu a soucas-
né jsou rozvijeny kompetence v cizim
jazyce. U piistupu STEM se jednd o in-
tegraci vzdéldvacich obsahti pfirodnich
véd, techniky a technologie a mate-
matiky (Koldovd & Jorddnovd, 2020).
Ptirodn{ védy zkoumaji Zivou i nezivou
ptirodu, ale také v ni probihajici proce-
sy. Technologie se zabyvd vytvory lid-
ské ¢innosti pfedevsim z pohledu jejich
vyuziti v praxi (napf. r@izné piistroje,
stroje, stavby, software, jejich vlastnosti
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a funkce), ale také na dovednosti potfeb-
né k jejich obsluze, na organizaci price
s nimi a bezpe¢nost pfi jejich vyuzivini.
Technika se také zaméfuje na vytvory
lidské ¢innosti, ovsem z hlediska tvorby
(napf. vyroba novych technologii, aby
bylo dosazeno pozadovanych vlastnost
a funkci). Pti navrhovdni postupt vyro-
by jsou vyuzivdny znalosti z pfirodovéd-
né oblasti (jaké ptirodni procesy se vzta-
huji k novym funkcim a vlastnostem
technologie) a z oblasti techniky (jaké
technologie jsou momentdlné k dispozi-
ci). Matematika se zabyvd poclty, tvary,
ale také vztahy a zdvislostmi (Samkov4,
2020).

V odborné literatufe se setkdme
s ndzorem, Ze integrace STEM v kon-
textu redlného svéta miZe pomoci vy-

jasnit propojeni mezi poznatky, které si
zdci osvojuji ve $kole, a jejich pfipadnou
néslednou profesni kariérou v nékterém
z obortt STEM (Dare, Ellis & Roehrig,
2018; Ryu, Mentzer & Knobloch, 2018;
Radloff, 2015; Roehrig et al., 2012).
Termin ,integrace® nemusi byt pro
uditele na Ceskych skoldch zcela ziejmy.
Zniméjsi je pojem ,mezipfedmétové
vztahy®, které lze definovat jako druh
jakéhosi vzdjemného sblizeni dvou ¢&i
vice obsahti (pfipadné jejich vlastnos-
ti). Naproti tomu integrace je zdmérné
vytvéfen{ vzdjemnych vztahd mezi jed-
notlivymi poznatky a védomé vytvidfeni
mezipfedmétovych vztaht v rdmci jed-
noho integrovaného kurikula, témartu
(Rakousovd, 2008). Mezipfedmétové
vztahy lze chdpat jako ,souvislosti mezi

Tab. 1 Stru¢nd charakeeristika pfistupt k integraci (podle Koldov4 et al., 2020)

Pristup Charakteristika

Monodisciplinarita 74k si osvoji znalosti pouze z jednoho oboru (Ivanitskaya et al., 2002).
7k ziskd znalosti z vice neintegrovanych, paralelnich disciplin

Multidisciplinarita (Van den Besselaar & Heimeriks, 2001), ale nen{ schopen sdm ziskané
védomosti integrovat (Ivanitskaya et al., 2002).

Interdisciplindrni 74k ziskavd strukturu integrovanych znalosti, které pfekracuji hranice

pFistup integrovanych disciplin (Repko & Szostak, 2017; Choi & Pak, 2000).
Pfedstavuje ,,jednotu znalosti“ napfi¢ disciplinami, je to specificky
ndstroj lidské komunikace, pfi némz dochézi k pfetvafeni informaci

Transdisciplinarita z téchto disciplin do individudlnich znalosti, kompetenci jako
zékladnich prvki a k piekroeni hranic integrujicich disciplin
(Mittelstrass, 2001).

Crossdisciplinarita® .Pfedsta.vu)je .ph'stli.p, zalf)if.:n)'r na vyuiivém: V,Zégen}flf souvislosti mez%

. jednotlivymi vzdéldvacimi obsahy, na chdpdni pfi¢in a vztahu mezi

(mezioborovost) .

nimi (Seel, 2012).
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jednotlivymi pfedméty, ale také jako
chdpédni pfic¢in a vztaht presahujici ré-
mec daného pfedmétu a zdroven jako
prostiedek integrace® (Pricha, Walte-
rovd & Mares, 2003, s. 119). Mezipied-
métové vztahy jsou terminem pro oblast
didaktickych vazeb tykajicich se nejen
obsahu vyucovdni — existuji i vazby ob-
sahové, metodické nebo casové (Jands,
1985). V soudasné skole lze tedy realizo-
vat integrovanou vyuku prostfednictvim
integrovanych témat, kterd jsou zafa-
zena do klasickych pfedmétt — vzdéld-
vacich oblasti definovanych rdmcovym
vzdéldvacim programem pro zdkladn{
vzdéldvdni (ddle jen RVP ZV). Tato té-
mata mohou byt obsahovym jédrem pro
nové vytvifené integrované vzdéldvaci
pfedméty, v nichz by se vice vyuzivalo
propojeni obsaht jednotlivych védnich
oblasti (Podrouzek, 2002).

Podle odbornych publikaci lze roz-
lisit nékolik ptistupt k integraci, jak
zndzornuje stru¢nd tabulka 1. Pro kon-
kréeni priklady integrace vzdéldvacich
obsahii Ize nahlédnout napiiklad do pu-
blikace Koldové et al. (2020).

Vyhody a nevyhody

Integrovand vyuka muze byt jed-
nim z ndstroji k rozvijeni klicovych
kompetenci #ika. Casto se tlohy za-
ddvané pfi integrované vyuce tykajf si-
tuaci z redlného Zivota a motivuji zdky
k feSeni uloh a problémi (Dare et al.,
2018; Barth, Bahr & Shumway, 2017).
Ziroveni u¢i zdka vyhleddvat a zjistovat
potiebné informace k feseni problému,
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pracovat s literaturou a pfemyslet v sou-
vislostech (Berland & Steingut, 2016).
Nedilnou souédsti integrované vyuky
je i rozvoj schopnosti spoluprice mezi
zaky, popf. skupinami zdk. Integrova-
né ulohy pfispivaji ke kultivaci Zdkov-
skych postojii, utvdieji u zdkt vhodné
z4jmy, napomdhaji rozvijet také mordlni
a voln{ vlastnosti, napfiklad systematic¢-
nost, cilevédomost, svédomitost nebo
soustfedéni na prdci. Umozniuji zdkim
ulit se a nahliZet na svoje uceni a zdo-
konalovat je tim, Ze maji moZznost volit
vhodné metody price, osvojovat si mys-
lenkové operace ad.

Je ovsem samoziejmé, ze jakdkoli me-
toda vyuky, hodnocen{ nebo uspofdddni
obsahu s sebou nese uréitd rizika. Mezi
rizika zafazen{ integrované vyuky patii
predev$im malé mnozstvi jiz zpracova-
nych aktivit, u¢ebnich textll v ¢eském
jazyce, které by byly ucitelim k dispozi-
ci. Jejich ptiprava je ndro¢nd a vyzaduje
vyhleddvani vice zdroji z urcité oblasti
zdjmu. Proto, aby integrované dlohy ob-
sahovaly vSechny potfebné pozadavky,
je vhodné ptipravovat je spole¢né s dal-
$imi uciteli (Rakousovd, 2008).

Pfipravujeme zdky a studenty pro Zi-
vot v 21. stoleti. Ukazuje se, Ze by méli
byt pfipravovéni tak, aby byli schopni
vyuzivat priifezové koncepce a kli¢ové
disciplindrni myslenky ve védeckych
a technickych postupech (NAE &
NRC, 2014; NGSS Lead States, 2013;
NRC, 2012, 2011). 7he Next Generation
Science Standards (NGSS Lead States,
2013) definuje ocekdvané vystupy zdka
na zdkladé kurikula v USA (NRC,
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2012), které zahrnuje integraci osmi vé-
deckych a technickych postupi. Timto
zplsobem je iniciovdna snaha ucit zdky
a studenty kritickému mysleni, spole¢-
nému feseni slozitych problému redl-
ného svéta a aplikovdni znalosti pomo-
cf uvazovdni zalozeného na diikazech
(Mohr-Schroeder, Johnston & Glancy,
2020, s. 184).

STEM jako pfistup k integraci
vzdélavacich obsahii

Zahrani¢ni pedagogicky vyzkum pfi-
stupu STEM je pomérné obsihly a zamé-
fuje se na mnoho perspektiv (Li, Froyd &
Wang, 2019). Uvedme ptiklad metastu-
die sledujici vliv vyuky STEM na droven
znalosti z4kt (Wahono, Lin & Chang,
2020), studie o povédomi o konceptu
STEM vyuky ze strany studentll uditel-
stvi a uditell z praxe (Kurup et al., 2019;
Ryu, 2019; Wang et al., 2011). Utitelé
z praxe STEM pfistup vnimaji kladné, ale
soucasné poukazuji na jeho limity (Mar-
got & Kettler, 2019). Casto zmifiovanou
prekdzkou je nedostate¢nd znalost obsa-
hu ¢i slabd self-efficacy' v dal$ich oborech
STEM (Gresham & Burleigh, 2019; Na-
delson & Seifert, 2013).

Nicméné chybi vétsi komplexnost da-
nych vyzkumd a prezentované poznatky
jsou ttrzkovité (English, 2016). Spise se
setkdme s vyzkumy, v nichz se STEM
vénuje integraci z pohledu konkrétniho
pfedmétu, misto aby pfedméty propojo-

val. Podstatné vice jsou zastoupeny vy-
zkumy v oblasti ,science”, matematika
a technika jsou zastoupeny méné (Samko-
vd, 2020). Ze systemati¢téji pojatych stu-
dif Ize uvést metastudii vysledkt pedago-
gického vyzkumu (vice v NAE & NRC,
2014), z niz vznikla tfi zdkladni doporu-
Ceni pro STEM vzdéldvdni: 1. uditel musi
fidit proces integrace, jelikoz vysledky
vyzkumu ukazujf, Ze z4ci nejsou schopni
samostatné integrace; 2. znalostni zdklad
je velmi dilezity pro ptipadnou integra-
ci, tudiz je nutné podporovat a rozvijet
znalosti zdkd v jednotlivych oborech;
3. efektivni se zd4 byt pfiméfené rozsih-
14 integrace, ke které dochdzi ve sprévny
moment, misto rozsghlé pfedem plénova-
né integrace.

Jednim z pedagogickych aspektt in-
tegrace vzdéldvacich obsaht je transfor-
mace poznatku védnich obori do obsahu
kurikula (u¢iva), tedy vybér a stanoveni
zdkladniho udiva (jddrového kurikula).
V tomto kontextu je pfiprava ucitele ve-
lice dtlezitym aspektem, dokonce sté-
zejnim. Integrovany zpisob vyuky totiz
neumoziiuje pouhé spoléhdni se na uceb-
nice (neexistujf), naopak evokuje potfebu
ucebni texty vytvdfet a pouzivat slozitéjsi
technické prostfedky, vyuzit nové meto-
dy price apod. Realizaci zamys$leného ku-
rikula a transformaci poznatka védnich
obort do obsahu integrovaného kurikula
pfedchdzi plinovdni zamy$leného kuri-
kula (Janik et al., 2011). V dasledku to

pak znamend inovaci skolnfho vzdéldva-

! Self-efficacy se do &estiny pieklidd spise vyjimecné a vyjadiuje vnimani osobni i¢innosti ¢i sebedivéry ve vlast-
Ccy y vy) vy )

ni schopnosti a zptsobilost plinovat vyuku.

239



Koldovd, H., Rokos, L., Haskovd, T.

citho programu na skole, kterd se rozhod-
ne praktikovart integrovanou vyuku at jiz
v jeji ,mékké” (napt. STEM jako volitel-
ny pfedmét), nebo ,tvrdé” formé (vyuka
na celé skole). Tyto a jiné aspekty jsou
limitujicimi faktory pro tspé$nou imple-
mentaci integrované vyuky do edukadni
praxe. Bude uZite¢né je proto kategorizo-
vat, pojmenovat a diskutovat.

Podle Janika et al. (2011) implemen-
taci chdpeme jako realizaci ¢i naplnéni
urdité ideje ¢i urditého zdméru. V nafem
ptipadé se jednd o zavddéni integrované
vyuky do soucasné edukaéni praxe. Im-
plementaci miZeme oznalit také ,vlast-
ni vyuzit inovace ¢i jejich &dsti v praxi®

(Fullan & Pomfret, 1977, s. 336).
METODIKA

Vyzkum, ktery v tomto piispévku
pfedstavujeme, se vénuje implementa-
ci integrované vyuky na konkréeni kole
a metodologicky vychdzi z ptispévku Ja-
nika et al. (2011). Vyzkumnym pfistupem
je ptipadovd studie (Mares, 2015), v niZ je
ptipadem proces implementace integrova-
né vyuky na dané gkole.

Svoji studii chdpeme jako prvni zkou-
mén{ nové praxe, jako vstup do nezndmé-
ho a mélo popsaného svéta implementace
integrované vyuky, integrace vzdéldva-
cich obsaht v ¢eském prostfedi skolniho
vzdélavéni. Pfedmétem naseho zkoumd-
ni neni integrovand vyuka samotnd, ale
podminky jejtho zaclenéni do edukaéni
praxe. Cilem studie neni kompletn{ odpo-

véd na vSechny souvisejici otdzky, jde ndm
o prvotni prezentaci sebranych dat, kate-
gorizaci podminek, pojmu a potieb, o po-
pis vnimdni implementace jednotlivymi
respondenty, popis jejich motivace apod.
Do budoucna je na$im cilem realizovat
ndsledny vyzkum s adekvdtnim nastave-
nim vyzkumnych ndstroji, konkretizaci
a operacionalizaci definic, stanovenim
trovn{ vyzkumu apod.

V soucasném pfispévku se pokusime
odpovédét na ndsledujici vyzkumné otdz-
ky: 1. Jak je integrovand vyuka zaviddéna
do praxe na vybrané zékladni skole? 2. Jak
reaguji na snahu o integraci vzdéldvacich
obsahti os0by vybrané pro nase Setfeni —
zaéinajici uditel, dva zkuseni ucitelé, fe-
ditel skoly)? 3. Jaké moznosti a prekdzky
identifikovaly jednotlivé osoby ve vzta-
hu k implementaci integrované vyuky
do praxe?

Kvalitativni ~ sondu  jsme
na problematiku implementace integrované
vyuky na konkrétn{ vybrané skole. Na této
skole zacala plsobit zalinajici ulitelka
Adéla,? toho ¢asu jesté studentka uditelstvi
na pedagogické fakulteé. Ztizovatelem této
zdkladni skoly je okresni mésto pfiblizné
s 30 tisici obyvateli (CSU, 2021). Skolu na-
vitévuje zhruba 750 Zdka a provoz zajistuje
téméf 150 zaméstnancd. Na zdkladni skole
pusobi 47 uditel, 17 asistentt pedagoga,
jeden $kolni psycholog. Skolni vzdélavaci
program (ddle jen SVP) je obecného zamé-
feni. Ackoli se Skola té$i velkému zdjmu ze
strany rodi¢d, nejednd se o vybérovou skolu
se specializa¢nim programem.

zaméftili

% Jména viech dcastnikd kvalitativni ¢dsti studie jsou z ditvodu zachovéni anonymity fiktivni.
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Pro kvalitngjsi ndhled na proces im-
plementace integrované vyuky do praxe
jsme se zeptali vice informantd — peda-
gogti dané skoly. Jejich vybér byl zdmér-
ny, a to ve vztahu k ziskdn{ specifického
typu informaci spojenych se zavddénim
integrované vyuky do praxe (Mares, 2015;
Flyvbjerg, 2006). Kvalitativni technikou
sbéru dat (Walterovd & Stary, 2006) byly
polo-strukturované jejichz
délka se pohybovala mezi 30 a 50 minu-
tami. Kazdému rozhovoru pifedchdzelo
sezndmeni respondenta s vyzkumnym
zdmérem a byl ziskdn jeho dstni sou-
hlas se zaznamendvdnim jeho odpovédi
na diktafon a jejich uzitim ve vyzkum-
né studii. Pofizené audionahrivky byly
ndsledné prepsiny do textového editoru.
Na zdklad¢ vypovédi respondentl jsme
se pokusili identifikovat, jakymi zptisoby
lze implementaci integrované vyuky pod-
pofit, zda existuji bariéry, které ji naopak
brzdi, a zda lze tyto bariéry prekroit.
Dva vyzkumnici nezdvisle na sobé vybrali
pro vyzkum dulezitd a souvisejici kritéria,
kterd se vztahovala ke stanovenym vy-
zkumnym otdzkdm a pfedem stanovenym
kategoriim (napf. osobni zku$enost; poro-
zuménf integrované vyuce; piinosy a limi-
ty; vnimdni podminek pro implementaci
integrované vyuky; vize do budoucna).
Nésledné vyzkumnici porovnali vybrané
uryvky nakédované jednim a druhym
z nich a v pfipadé, Ze mezi nimi nepano-
vala shoda, tak spole¢né s tfetim vyzkum-
nikem, ktery nebyl do pfedchoziho vy-

rozhovory,

hodnoceni zapojen, diskutovali o zafazen{
tryvku do vysledkové ¢4sti.

Charakteristika respondentii

Zadinajici ucitelka® Adéla s aprobaci
ptirodopis a némecky jazyk zacala na sle-
dované $kole pusobit na ¢dsteény tvazek
jiz pti svém studiu. Byla pfijata jako tzv.
parovd ucitelka, tj. méla ptileZitost vy-
ucovat pfedméty, pokud néktef{ vyucujici
chybéli, poptipadé ulit s nékterymi udi-
teli v tandemu, ¢imz si mohla rozdifovat
své pedagogické kompetence jesté pred
ukonéenim studia na pedagogické fakul-
té. V rdmci studia se setkala s integraci
vzdéldvacich obsaht a ndsledné motivova-
la nékteré ¢leny pedagogického sboru sko-
ly, v¢etné vedeni $koly, pro integrovanou
vyuku STEM piedméti.

Utitelce Barbofe je pfes 30 let a vy-
studovala ucitelstvi télesné vychovy a ze-
mépisu pro zdkladn{ $kolu. Na sledované
$kole pusobi ¢tvrtym rokem. K integrova-
né vyuce neabsolvovala Zddné skolen{ ani
metodicky semindf, zacala se ji vénovat az
pii zahdjeni vyuky v tandemu se za¢inaji-
cf ucitelkou Adélou. Spole¢né realizovaly
velké mnozstvi tandemovych hodin, v né-
kterych se postupné pokusily o integraci
poznatkll z pfedmétd vzdéldvaci oblasti
Clovék a ptiroda, konkrétné z ptirodopi-
su a zemépisu.

Utiteli Ctiradovi je vice nez 50 let.
Na skole u¢i pfevdzné hodiny informati-
ky a tvazek md doplnén hodinami fyziky.

3 Za ,zalinajiciho” oznacujeme uditele s pfislusnym vysokoskolskym vzdéldnim, ale bez pedagogické zkusenosti
(Priicha, Walterovd & Mares, 2003). V naSem piipadé se jednd o studentku pied stdtni zdvére¢nou zkouskou,
kterd je jiz na $kole na ¢dste¢ny tvazek zaméstndna a je tedy na zacdtku své profesni drahy.
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Zéroven je sprévcem sité a webovych stré-
nek. V tandemu s Adélou méli jen nékolik
spole¢nych vyucovacich hodin.

Reditel piisobi ve své funkci na $kole
ptiblizné 10 let. Vésinu profesniho ¢asu
mu zabird fizen{ $koly a dalsich soucdsti,
které pod jeho vedeni spadaji.

VYSLEDKY

Vysledky budeme prezentovat v zdvis-
losti na oblastech, ke kterym se vztahovaly
otdzky v rozhovorech: 1. osobni zkuse-
nost respondenti s integrovanou vyukou;
2. jejich porozuméni integrované vyuce;
3. silné a slabé strdnky; 4. vnimani pod-
minek pro efektivni implementaci; 5. vize
do budoucna.

Osobni zkusenost
respondentii
s integrovanou vyukou

V rozhovorech jsme zjistili, ze u jed-
notlivych respondentd se zkusenost s in-
tegrovanou vyukou velmi li$i. Nejvétsi
zkugenost, véetné praktického vyzkouseni
si fe$eni a vytvofeni tlohy s integrovanym
vzdéldvacim obsahem, méla zaéinajici uci-
telka Adéla, kterd se s timto pfistupem se-
tkala v rdmci studia na pedagogické fakul-
té. Téma jeji diplomové price je zaméfeno
na vyuku pfirodopisu v mezipfedméto-
vych vztazich, tak se postupné sezndmila
s metodou integrace vzdéldvacich obsahi
a zalala si i samostatné hledat dalsi in-
formace, véetné piikladdt dobré praxe.
Poznatky &erpd pfevdzné z riiznych studii
a ¢ldnkd, zejména cizojazy¢nych.

242

Zkusen{ uditelé Barbora a Ctirad shod-
né uvedli, Ze o integrované vyuce slyseli pfi
pregradudlnim studiu. Barbora si nové po-
znatky doplnila z ¢eské odborné literatury,
ale pfivitala by vice zdrojt, materidlti prak-
tického rdzu a také metodickou podporu.
Oceiiovala moznost sdileni poznatki s Adé-
lou, kterd ji doporudila nékolik webovych
stranek, kde lze nalézt jiz vytvofené mate-
ridly pro integrovanou vyuku. Ctirad si nové
poznatky nikde nevyhleddval a dodal, Ze si
mysli, Ze je potieba angazovat spiSe mlads
pedagogy, protoze: mnoho pedagogii vyucuje
tradiénimi postupy a nejsou ochotni inovovat
své metody a postupy (Ctirad).

Aktivné jsem s integrovanou vjukou za-
lala az v roce 2020. S Adélou jsme mély pd-
rovou vyuku a zkusily jsme propojit poznat-
ky z pirodopisu a ze zemépisu. (Barbora)

Rdd bych se do inovace ve formé inte-
grované vyuky zapojil, ale asi by to pro mé
byla uz velkd zména ve zpiisobu prdce. |[...]
Jsem v tomble obledu uz trochu zkostnatély
ucitel, ale treba mé k tomu dotladi mladst
generace kolegii. (Ctirad)

Reditel také znal urita teoretickd vy-
chodiska ze svého pregradudlntho studia
a ndsledné si z raznych zdrojt nadetl dal-
§ informace. S novymi piistupy, véetné
integrované vyuky, se zalal seznamovat
i ve vztahu ke zpracovdni strategického
pldnu rozvoje skoly.

Y z . 2 /.
Porozuméni integrované vyuce

Pavodni porozuméni integrované vyuce
u respondentt bylo rozdilné, avsak v pri-
béhu rozhovoru se postupné dopracovali
k velmi podobné charaketeristice této vyuky.
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Ptiznali, Ze integrovanou vyuku zaméfiu-
ji za vyuku v mezipfedmétovych vztazich.
Napiiklad Adéla tyto dva pojmy chdpala
jako synonyma a az pfedndska na fakulté
a informace, které si poté samostatné do-
hledala, vedly k tomu, Ze zacala oba pojmy
chdpat odlisné. Barbora a Ctirad také ho-
vorili vice o meziptedmétovych vztazich
a jejich uplatnéni ve své vlastni vyuce. In-
tegrovanou vyuku vnimaji jako propojeni
vybranych oblasti vSeobecné vzdéldvacich
ptedmétd dohromady tak, aby d4valy smysl
a nezdvojovaly se jednotlivé informace, kte-
ré spadaji do vice ptedmétiv: Prostiednictvim
integrované vjuky by se mohl prepracovat star-
$7 model hodinovych dotaci a naptiklad ze ctyF
hodin fyziky a chemie by se udélaly dvé hodiny
[yziko-chemie tjdné. (Ctirad)

VSichni respondenti se shodli na tom, ze
idedln{ integrovanou vyuku by mohl pied-
stavovat vzdéldvaci pfedmét, v némz se pro-
pojuje vice vzdéldvacich obsahti dohromady.
Reditel jako ptiklad uvedl predmét, science*,
ktery je bézny v nékterych zdpadnich ze-
mich, kdy se uéi ptirodovédné predméty
dohromady, ale pfedmét muze udit i vice
osob. Stfiddni uditelt zminila také Barbora
ve vztahu k moZnosti prezentovdni dané-
ho tématu ¢&i konceptu z riznych pohleda,
tudiz by Zdci mohli pochopit a uvédomit
si souvislosti mezi jednotlivymi poznatky.
Adéla zdaraznila vyuku v souvislostech
a zejména diraz na praktické vyuziti osvoje-
nych znalosti a dovednosti.

Pfinosy a limity

Ve vztahu k implementaci integrované
vyuky jsme chtéli od respondentt slyset,

co povazuji za piinosy a limity tohoto
procesu. Hlavnim pfinosem, na némz
se shodli vsichni dotazovani, bylo zvyse-
ni atrakeivity vyuky. Zadinajici ucitelka
Adéla zdtraznila propojeni uciva s prak-
tickymi ukdzkami a situacemi z redlného
zivota. Zkusen{ ucitelé Barbora a Ctirad
vidéli pfinos integrované vyuky v mozné
profilaci $koly. Skola je podle jejich na-
zoru jiz nyni ve mésté oblibend, ale im-
plementace integrované vyuky by mohla
zaujmout novou skupinu rodi¢da. S tim-
to nazorem souhlasil i feditel. Dodal, Ze
$kola sice momentdlné nepotiebuje vyssi
atraktivitu, ale to neznamena, ze vedeni
$koly nemd o implementaci inovativnich
ptistupt k vyuce zdjem. Zdbavnéjsi vyuka
muze podle néj podpotfit ptijemné klima
a mohl by se i redukovat pocet patologic-
kych jeva mezi Zdky ¢i syndromu vyho-
feni mezi uditeli, coz by z pohledu vede-
ni Skoly bylo velice pfinosné: Lze Fici, Ze
pFinos této inovace je ve vsech smérech, ale
zdsadni je, jak promyslené bude integrace
provedena. Je urlité potieba zalit pomalu,
ukazovar dilé vysledky a benefiry. (teditel)

Vsichni tfi dotazovani uditelé za pii-
nos oznacili urcitou formu kolegidlniho
obohaceni, jelikoZ mohou nacerpat nové
védomosti, zménit zptsob vlastniho my-
Sleni. Pti spole¢né piipravé hodin s inte-
grovanym obsahem se Barbora s Adélou
od sebe naudily spoustu novych dovednos-
tf, znalosti, které Barbora pouzila i v dal-
$ich hodindch.

Implementaci miize naopak brzdit
osobni nejistota v tématech, ve kterych
nenf dany uditel ,aprobovany®, nemd do-
state¢né znalosti. Tento problém uvedly
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Adéla i Barbora. Adéla zminovala i ¢aso-
vou ndro¢nost pfipravy. Sama pottebuje
tématu dobfe porozumét, aby ho dokdzala
z4ktm adekvétné vysvédit a zodpovédét
i jejich pripadné dotazy. A skutecnost, ze
je teprve zalinajici ulitelkou, jf tento krok
¢ini jesté trochu téZsi: Moc mi pomdhd, Ze
mohu pripravu délat s Barborou. V nékte-
rjch tématech si nejsem jistd, tudiz pohled
zkusenéisi kolegyné, kterd je v daném pred-
métu aprobovand, je uziteny. Pri spoleiné
pFipravé jsem si od Barbory osvojila i spous-
tu pedagogickych postupii. (Adéla)

Barbora oznaila za kriticky bod im-
plementace nedostate¢nou edukaci a mo-
tivaci uditeld. Podle jejich slov se néktefi
ucitelé nedokdzou oprostit od svého vzdé-
ldvaciho pfedmétu a premyslet o prezen-
tované ldtce v souvislostech. Pfivitala by
informace, dobré zdroje, ptiklady dobré
praxe a hlavné osobnost, kterd by dalsi
ucitele dokdzala nadchnout pro véc: Dii-
leZité je, jak se integrace uliteliim podd. Je
potfeba zdiiraznit, Ze se jednd o jiny pFistup,
nikoliv, Ze ten piivodni, jak dani uéitelé uci-
1, byl sparny. (Barbora)

Reditel $koly vidi slabé misto imple-
mentace integrované vyuky v lidskych
zdrojich, konkrétné v dostate¢ném perso-
ndlnim zaji$téni. Domniv4 se, Ze aprobace
uciteltt soucasné pripravovanych na fakul-
tdch integraci moc neumoznuje. Budouc-
nost spatfuje v multioborové pfipravé stu-
dentt uditelstvi. Takovy ucitel bude podle
néj mit $irsi prehled: Pokud by se podarilo
akcentovat uz v pripravé ulitelii previzné
didaktiku, pedagogiku, psychologii a peda-
gogické praxe, tak by to urité takové pripra-
vé prospélo. [...] Takovd zména nenastane
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okamZité, takze nyni jako vhodné vycho-
disko vidim potkdvdni vice ulitelii ve vyuce
a jejich spolecnou vyuku. (feditel)

Neptili§  reflektovanym  problémem
bylo hodnoceni Zéka pfi integrované vy-
uce. Detailngji se na néj zaméfil pouze
feditel, ktery v této souvislosti vidi poten-
cidl pro vyuziti formativniho hodnoceni
a slovniho hodnoceni. Ze zkusenosti vsak
vi, ze rodice chtgji vidét zndmky, takze
za urcity kompromis povazuje kombinaci
sumativntho a formativniho hodnoceni,
tzn. zndmky a k nf pfipojeného privodni-
ho dopisu, kde ucitel naznaéi, jakym smé-
rem se zak miize dale ubirat. Dodal vsak,
ze pro spoustu uciteldl je tento piistup
k hodnoceni stile velkou vyzvou. Tato
slova potvrdil Ctirad, jenz oznadil hodno-
cen{ vykonu zdka za zdsadni problém pro
implementaci integrované vyuky. Sdm
stdle preferuje zndmky, slovni hodnocen{
odmitd a nepovazuje ho za objektivni.

Vniméni podminek

Vytvofeni vhodnych podminek je
naprosto klicovym pfedpokladem pro
Uspé$nou implementaci inovativniho
piistupu do praxe. Vsichni dotazovani
uvedli, ze $kola, kde puisobi, je na in-
tegrovanou vyuku ptipravena. Reditel
potvrdil pfipravenost jak z hlediska ku-
rikuldrnich dokumentda, lidskych zdro-
jb, tak i z materidlnfho a finan¢niho
hlediska: Finanéni stranka je samoziej-
mé zdvisld na tom, co skole dovolf statni
rozpolet, ale ndm na Skole nyni penize
vychdzi dobfe. [...] PHmax* mi umoz-
nil zaméstnar t7i pdrové ulitelky. Dvé



O ptikladu zavidéni integrované vjuky

na pronim stupni a Adélu na drubém
stupni. (feditel)

Z materidlnfho hlediska nespatfuje
ani jeden z respondent(i problém, pomu-
cek je dostatek. Pokud by se integroval
obsah vybranych vzdéldvacich pfedméta,
tak by si feditel umél pfedstavit i ,fizova-
ni* kabinett.

Implementace by byla ndro¢nd, pokud
by na gkole nepanovalo nadseni pro danou
véc. Barbora byla pfekvapena, ze kdyz
piisly spole¢né s Adélou na metodickém
sdruzeni uliteld s ndvthem na intenziv-
néj$i propojeni predmétd v budoucnu, byl
jejich ndvrh pfijat velmi pozitivné: Mdme
s dalsimi uliteli napldnované pravidelné
schiizky, na kterych budeme sdiler své po-
znatky, ndméty a pristupy k vjuce danych
témat, véetné moznosti, jak vybrané vzdéld-
vact obsahy efektivné integrovat. (Barbora)

Adéla, Barbora i Ctirad potvrdili, Ze
citi podporu ze strany vedeni $koly, které
inovativnim piistupim fandi, ale zdrovent
nikoho do zmén nenuti. Zmény vychdze-
ji od uliteltt samotnych. V tomto ohledu
lze fici, Ze je $kola ve vztahu k inovacim
vyuky ,naladéna“ na podobnou vlnu, coz
je pro Uspé$nou implementaci integrované
vyuky pfiznivé.

Mit k dispozici dobfe zpracované di-
daktické materidly, napfiklad ucebnici
s integrovanym obsahem, by povazova-
li vSichni dotazovani ulitelé za vyraz-
nou pomoc. Ptiprava vlastni integrované
ucebnice by byla skvélym ndpadem, ale
oba zku$en{ uditelé zminili, Ze z hlediska
¢asu i lidskych zdroja to neni prilis redlné.

Adéle se libila moznost tymové spoluprd-
ce, kdy by spole¢né s dal$im ucitelem ¢i
s dal$imi uditeli byly vytvéfeny piislus-
né didaktické materidly. Reditel uvedl,
ze v pipadé, Ze by se ulilo se stdvajicimi
ucebnicemi, musel by uditel obsah z rtiz-
nych ucebnic vybirat, coz mize plsobit
problémy pfi domdci ptipravé z4ki, pro-
toze by neméli u¢ebnice k dispozici a ma-
teridly by se musely napiiklad kopirovat.
Alternativou by bylo nahrdvéni{ vybranych
materidld na webové strdnky nebo do tlo-
7i$té, coz zminili i Barbora se Ctiradem.

Vize do budoucna

Reditel aktudlni snahu o implemen-
taci vnima jako pokus, ktery mize ozivit
soucasné pojeti vyuky. V soucasné dobé
vedeni Skoly neuvazuje o zallenéni in-
tegrované vyuky do SVP. Lze fici, Ze je
integrace v tomto dokumentu zastoupe-
na ve formé projektil. Na gkole jsou rea-
lizovény celoskolni, oborové nebo tfidni
projekty. Nékteré z nich jsou ustdlené
a pfimo zminéné v SVP, jiné jsou spise na-
hodilé: Myslim, ze pokud nyni nékdo z uci-
telil na Skole chee obsahy integrovat, tak mu
v tom nic nebrdni. (feditel)

Pokud by mélo v budoucnu dojit k za-
enéni integrované vyuky do SVP, tak
Adéla i Barbora zdiraznily potfebu me-
todické a didaktické podpory. Otdzkou
je podle nich, zda integrovat kurikulum
napfi¢ dvéma vzdéldvacimi pfedméty, ¢i
se pokusit o vyraznéj$i integraci obsahd.
Z vlastni zkusenosti vidi, Ze neni snadné,

# PHmax pfedstavuje maximaln{ pocet hodin vyuky, ktery je financovany ze stdtntho rozpo&tu.
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aby takovy pfedmét udil pouze jeden udi-
tel, ale bylo by vhodnéjsi, kdyby se stiidalo
vice uditels, popiipadé by uéili v tandemu.
Ctirad pfipravu integrovanych hodin vni-
m4 jako prdci navic, ale zdrover povazuje
tuto zménu za prioritu, protoze mize Sko-
lu posunout dopfedu a v piipadé Gspésné
implementace se muze $kola stdt i prikla-
dem pro jiné skoly. Doddv4, Ze v soucasné
dobé je implementace integrované vyuky
nezbytnosti, a odkazuje na aktudlni snahu
propojeni informatiky s obsahem dalsich
vzdéldvacich prfedmétd. Uvédomuje si
viak i obecnéjsi limity implementace inte-
grované vyuky v obecnéjsim pohledu: ...
zdroveri je viak nutné zajistit, aby Zdk, ktery
takovy integrovany predmét absolvuje, mohl
Jjit i na stiedni Skolu daného zaméreni, tzn.
nebyl omezen ve svjch znalostech. (Ctirad)

DI1sSKUSE

Janik s kolektivem (2011) se ve svém
vyzkumu vénovaném implementaci od-
kazuji na tfi fize edukalni zmény, které
vymezil Fullan (2007): iniciaci, imple-
mentaci a institucionalizaci. V nas$f studii
jsme se zaméfili na implementaci, ale lze
fici, Ze jsme v rdmci rozhovori s respon-
denty zji$tovali i informace vztahujici se
k procesu iniciace a néktefi dotazovani
nastinili i mozné kroky institucionaliza-
ce na dané skole. Je nutné mit na paméti,
ze o implementaci bychom méli hovotit
az v moment¢, kdy jsou zmény na skole
akceptovdny a bézné do vyuky zafazeny
(Alerichter & Wiesinger, 2005, s. 31).

Z informaci, které jsme zjistili, se uka-
zuje, Ze pro uspéch takové implementace
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integrované vyuky do praxe je nezbytnd
motivovand a aktivni spoluprdce aktértt
na riznych drovnich v organizaci $koly.
Zkusen{ uditelé Barbora a Ctirad postré-
dali dostatek informaci o integrovaném
ptistupu STEM. V zahrani¢nich studiich
lze identifikovat stejnd zjisténi, kdy se
mnoho uditeli zdkladnich kol citi pomér-
né mdlo informovdno o obsahu STEM,
coz zpusobuje, Ze se jim integrovany ob-
sah u¢i méné pohodlné nez jiné vzdéldvaci
pfedméty v monodisciplindrnim ptistupu
(Adams et al., 2014). Barbora a Ctirad se
po intervenci Adély zacali o vyuku STEM
zajimat vice. Barbora s Adélou se pro-
stfednictvim metodickych setkdni snazily
motivovat pro tento piistup své dalsi kole-
gy. Citi u nich a u vedeni $koly oporu, coz
je motivuje pro dal$i praci.

Vsichni dotazovani respondenti ozna-
¢ili za ,motor” Uspé$né implementace
integrované vyuky do praxe mozZnost
tandemové vyuky. Pokud vyucujf dva uci-
telé spole¢né, mize dojit k odstranéni jiz
zminéné nejistoty z neznalosti vybranych
témat integrovanych vzdéldvacich obsahu.
Pokud se tandem pro vyuku dobfe sestavi
a sejdou se uditelé, keefi jsou si blizci svym
ptistupem a maji mezi sebou soulad, lze
snizit obavu z implementace integrované
vyuky, ale také zefektivnit ¢innosti ve tii-
dé¢, naptiklad podévat lepsi zpétnou vazbu
vztahujici se k vykonu Zdka (Canaran &
Mirici, 2020; Smith et al., 2020), jelikoz
jsou ucitelé schopni si rozdélit jednotli-
vé tkony. Na ndmi sledované skole byla
tandemovd vyuka realizovdna a lze fici,
Ze ptinesla benefity, které uvddi napiiklad
Smith s kolektivem (2020). Zaéinajici uci-
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telka Adéla do vyucovacich hodin STEM
pfinesla nové, modernf{ pfistupy, ale zdro-
veni od zku$eného utitele ziskala ,, pedago-
gické know-how*.

Oba zku$eni ucitelé by pfivitali me-
todickou podporu, kterou by jim poskytl
znaly pedagog, ktery jiz takovou vyuku
realizuje. Ocenili by moznost proskoleni
v rdmci dalsiho vzdéldvani pedagogickych
pracovnik(i, rddi by navstivili vzorové
hodiny ¢i webindfe na téma integrovdni
vzdéldvacich obsaht na zdkladni $kole.
Pozadavek uéiteltt Barbory a Ctirada zmi-
fiyje i Glavich (2016) a navrhuje, aby se
uitelé a studenti uditelstvi sezndmili s ho-
dinami, které jsou vedeny jiz zkuSenymi
uciteli vyuzivajicimi STEM, a ndsledné je
reflektivné analyzovali. Autor zvolil osob-
ni narativn{ studii, v nfZ popisoval své
zkuSenosti s piipravou pro integrovany
STEM. Uvédi v ni, ze se po prostudové-
ni vzorovych hodin citil kvalitné pfipra-
ven na kazdodenn{ vyuku, v niz by byl
schopen integrovat rtizné oblasti techniky
do vyuky matematiky a ptirodovédnych
pfedmétt (ibid.). Bez téchto potiebnych
zkuSenosti a informaci bude uditelim
chybét ponéti o kvalitné zpracované in-
tegrované vyuce, véetné znalosti postupd,
jak takovou vyuku samostatné vytvofit
(Furner & Kumar, 2007).

Zalinajici uclitelka Adéla si nebyla
jistd didaktickou transformaci® a vybé-
rem pldnovaného kurikula pro vyuku
STEM. Pfi jeho realizovdni si nevédéla
rady s efektivnim vyuZitim metod a forem

ve ti{dé, zejména v oborech, v nichz nenf
aprobovand. Podobnou osobni nejistotu
mezi americkymi uciteli, ktef{ se zajimaji
o STEM, potvrzuji i Shernoff et al. (2017).
Jejich respondenti uvedli nedostate¢nou
pfipravenost z hlediska znalosti obsahu
jednotlivych obort, ale také pedagogic-
kych postupii. Respondenti v na$i studii
identicky se zdvéry Shernoffa a kolekti-
vu (ibid.) zminili, Ze znaji vétSinou svijj
pfedmét a nerozumi zcela pfesné integraci
s dal§imi oblastmi STEM obord.

Samotné implementaci by napomo-
hlo, pokud by ucitelé méli k dispozici do-
statek ucebnic a materidld pro takovou
vyuku. Tento limit zminila spole¢né s ab-
senci obecné metodologie ptirodovédného
pozndni a dal$ich metodickych materidla
jiz Hejnovd4 (2011). Ndmi osloven{ uditelé
Barbora a Ctirad navrhli, ze by si mohli
materidly pfipravovat uditelé v uz$im
tymu na $kole samostatné, ale zdroveri do-
dali, Ze se pro takovy tkol neciti byt do-
state¢né metodicky pfipraveni.

Utitelé i feditel spatfovali tskali také
ve véci hodnoceni Zdki pii integrované
vyuce. Ptirovnévali tuto obtiz k hodnoce-
nf napf. v distan¢ni vyuce, kde si s hod-
nocenim zakt také nebyli zcela jisti. Zde
je velmi vhodnou analogii metoda inte-
grace vzdéldvacich obsaht CLIL, v niZ
jsou k dispozici vysledky dlouhodobych
vyzkumi o hodnoceni v této metodé. Do-
porucujeme hledat analogii mezi STEM
a CLIL nejen v otdzce hodnoceni z4ka,
ale i napfiklad ve zminéném zafazovéni

> Didaktickd transformace pfedstavuje zprostfedkovdni uciva, zejména ve smyslu jeho zpiistupnéni, zdkm
daného véku (Knecht, 2007). Tykd se znalostni i dovednostni slozky vzdéldvéni véetné hodnotovych vztaha ¢

myslenkovych operaci (Skalkovd, 2007).
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STEM v pomalém a postupném tempu,
coz byl opét jeden z komentdit nasich
respondentll. V tomto piipadé se nabizi
srovndn{ s hard CLIL a soft CLIL (vice
viz Davies, 2003; Lange, 2002; Oxford,
2001; Marsh, 1994).

Kli¢ové je také zajisténi adekvdtnich
podminek a podpora ze strany vedeni
k zatazovan{ inovativnich ptistupt do vy-
uky. Reditel zminil problém z hlediska
lidskych zdroji a oznacil za mozné feSeni
zménu v piipravé studentd uditelstvi. To
potvrzuje i Shernoff s kolektivem (2017),
ktef{ navrhuji, aby se ulitelé setkali s in-
tegrovanym STEM jiz pfi svém studiu,
ale poznatky by mély byt zprostfedkovdny
i uéitelim z praxe v rdmci jejich dalstho
profesniho rozvoje. Jako nejlepsi formu
uvédéji workshopy, kde by byly ptedstave-
ny postupy, jak integrovat jednotlivé dis-
cipliny STEM a jak je propojit s feSenim
problému z bézného Zivota zdkua (ibid.).
Pimthong a Williams (2018) uvddéji, ze
studenti uditelstvi vnimaji STEM jako
integraci jednotlivych disciplin, ale ¢asto
nejsou schopni vysvétlit podstatu a zi-
mér této integrace. Nedokdzi také iden-
tifikovat Zddané vystupy z integrovanych
hodin. Autofi doddvaji, Ze prévé objas-
nén{ téchto klitovych aspekti je zdsadni
vyzvou pro piipravu studentll ulitelsevi
v oblasti STEM (ibid.).

Pti ptipravé uditeld je nutnosti rozvi-
nout spoluprici mezi pracovniky jednot-
livych STEM obord (Moore & Smith,
2014), podobné¢ jako v na$i integrované
ptednd$ce propojujici didaktiku ptirodo-
pisu a didaktiku matematiky, coz studen-
tam ucitelstvi dalo moZnost porozumét,

248

v Cem spolivd podstata integrovaného
STEM. Teo a Ke (2014) doporucuji roz-
$ifit pfipravu studentd uditelstvi v STEM
a zaméfit se na specifické pedagogické do-
vednosti, v¢etné osvojeni si konkrétnich
kroku, které jsou pro integraci zdsadni,
napiiklad védeckého uvazovdni, uziti mo-
dernich technologii ve vyuce ¢&i prici se
zdroji a informacemi.

Utitelé i vedeni $koly vidi pozitivni
dopad implementace integrované vyuky
ve zvySeni atraktivity Skoly pro zdky
a jejich rodice, ale i v mozném zlep$eni
klimatu $koly. Zici by se mohli nauéit
chdpat svét v souvislostech a byt vice
motivovani a nadSeni pro vzdéldni,
coz potvrzuji i odborné studie (napf.
Erlandson & McVittie, 2001; Czerni-
ak et al., 1999). Zahrani¢n{ vyzkumy
(napf. Weilbacher, 2001; Czerniak et al.,
1999) ukazuji i shodné ¢&i lepsi ucebni
vysledky zaka, ktefi se ucili prostied-
nictvim integrovaného kurikula, v po-
rovndni s zdky, ktefi absolvovali vyuku
v rdmci oddélenych ptedmétd. Propojeni
poznatkdl napfi¢ vzdéldvacimi pfedméty
s redlnym svétem je zvldseé dulezité pro
ptirodovédné pfedméty a matematiku,
které Z4ci ¢asto povazuji za nesouviseji-
cf nebo neuzite¢né pro prakticky Zivot
(Aikenhead, 2007; Moscovici & Newton,
2006).

Reditel jako jeden z respondentii pod-
poruje sdilen{ ptikladd dobré praxe, vznik
novych tymu, tikd, ze by mohly fiizovar
kabinety. Neni zastincem zmény SVP bez
toho, Ze cely pedagogicky sbor bude pro-
$koleny a bude se zménou ztotoznén. Do-
ddvd, Ze financovdni aktivit souvisejicich
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s podporou uciteld, spojené s jejich dal$im
vzdéldvinim, neni limitem pro zavedeni
a realizaci integrované vyuky. Nabizi se
zde také prostor pro pedagogické fakulty,
které by mohly praxe svych studentti za-
méfovat naznacenym smérem: integrova-
nd vyuka — tandem. Pfiprava implemen-
tace STEM zahrnujici zapojeni jednoho
nebo i vice uéiteltl vyZaduje urdity cas a je
nutné ji vénovat dostatek prostoru, aby
byla v zdvéru dspésnd (Isaacs, Wagreich
& Gartzman, 1997; Roehrig et al., 2012),
coz potvrdil i feditel, ktery zdaraznil, ze
je nutné postupovat v pfedem napldnova-
nych krocich a peclivé vyhodnocovat silné
i slabé stranky kazdé zmény, kterd byla
provedena.

ZAVER

Ptehled nékterych pedagogickych as-
pekttl zavedeni piistupu integrované vy-
uky vzdéldvacich obsahd, které vyplynuly
z na$i ptipadové studie, poukdzal na pfe-
kdzky, ale i ptilezitosti souvisejici s timto
procesem, véetné postupd, jak se dand
$kola s piekdzkami vyrovndvd a jakou md
dalsi vizi ve vztahu k zavddéni integrované
vyuky. Bez znalosti téchto aspektt by bylo
zaveden{ takové vyuky obtizné (v lep$im
ptipadé amatérské). Zd4 se vsak, Ze uve-
dené aspekty majf spole¢ného jmenovatele
— motivované osoby na riznych trovnich
v hierarchii $koly, které chtéji vyuku po-
sunout ddle a jsou ochotné hledat cesty,
jak zmény provést. Pozitivni naladénf lze

registrovat i v nadindividudlnich strukeu-
rach, napiiklad v pfedmétové komisi a ze-
jména na strané vedenf $koly, které je ino-
vativnim pfistupiim naklonéno. Samotné
pozitivni naladéni vSak pro Gspé$nou im-
plementaci nestaéi a je potfeba prekonat
nékolik prekdzek.

Nejvice zdtraziiovanymi limity im-
plementace integrované vyuky byla ob-
tiznd didaktickd transformace pro zadi-
najictho uditele, ale i chybéjici metodickd
podpora pro ucitele zkusené. Vyznamnou
pomoci ve vztahu k obéma zminénym
bodum by byla jiz zpracovand uéebnice ¢i
didaktické materidly vénujici se integro-
vanému kurikulu. Jako jedna z ptekdzek
pro uUspé$nou implementaci integrované
vyuky byly zminény i otdzky hodnoceni
7k, zafazeni vhodnych metod a forem
price pfi vyuce. Proces implementace
integrované vyuky ale naopak poskytu-
je ptilezitost pro prici s SVP, pro hledd-
ni integrovaného kurikula jednotlivych
vzdéldvacich oblasti a sdileni dobré praxe
mezi uliteli v rdmci metodickych setkdni.
Velkou pftilezitosti je iniciovdni vzniku
kurzt daldtho vzdélévani pedagogickych
pracovnik®, kurzi pro studenty ulitel-
stvi v rdmci jejich pregradudlni pfipravy
a kurzd integrované vyuky. Diskuse, které
se vedou v rdmci zkvalitnéni uditelské pfi-
pravy na fakultdch pfipravujicich ucitele,
mohou reflektovat i podnéty k akreditaci
specializaci v pregradudlni uditelské pti-
pravé v podobé napi. STEM, STEAM® &
STREAM".

¢ STEAM - piistup obsahujici stejné obory jako STEM, ale rozsifeny o dalsi obor — uméni (arzs), které umoz-

fiuje zaclenit inovace a kreativitu

7 STREAM - $irsi pojeti nez STEAM obsahujici i praci s textem (reading) a rozvijejici kritické mysleni.
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Lze fici, ze kazdd ze zminénych ob-
lasti by se mohla stdt ndmétem pro dalsi
vyzkum, a jak jiz bylo v pfedchozim tex-
tu zdiraznéno, nase studie je vhledem
do procesu implementace a snahou o iden-
tifikovdni kli¢ovych aspektd spojenych
s timto procesem. Nasim cilem je navdzat
na soucasné vysledky nasich Setfeni ni-
slednymi, souvisejicimi vyzkumy, které by
ptispély ke komplexnimu pochopeni ini-

ciace, implementace a institucionalizace
edukaéni zmény.

Podékovéini: Ridi bychom podéko-
vali prof. Tomdsi Janikovi za cenné rady
a konzultace poskytnuté k metodologic-
kému ukotveni studie. Z4roveri dékujeme
recenzentim ¢ldnku za velmi podnétnou
zpétnou vazbu.
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KOLDOVA, H., ROKOS, L., HASKOVA, T. Through the Example of
the Introduction of Integrated Teaching — a Descriptive Case Study

Integrated teaching is one of the trends in contemporary education and is embedded in
educational and curricular policy documents. It enables the application of various (cross-curricular,
logical, structural, analogous) links in the content of educational areas, especially the interconnection
of theoretical knowledge with practical activities with pupils.

Teachers in the Czech Republic are trained in two-subject qualifications, and we assume that
comprehensive integrated teaching could be a novelty or challenge for them. This paper presents a case
study in which the way of implementing integrated reaching into practice was monitored in a selected
primary school. We were interested in the factors that support or hinder its effective implementation,
and we also looked ar the views of specific people who participated in its implementation.

The results of the school development research show that for the success of the implementation
of integrated teaching in practice, active and motivated cooperation of people ar different levels
in the school organization is needed, including the creation of appropriate conditions ar these
levels. We came rto the same conclusions in our study, in which four respondents from a selecred
school that is seeking to implement integrated teaching into practice provided us with information
about their personal experience with this approach, the opportunities and risks associated with the
implementation process, the appropriate conditions, and their visions.

We believe that the information presented in this article can be an example of an interesting
practical experience, but also an inspiration for teachers, student teachers, teacher educators, or
school management to plan and implement an integrated curriculum for the teaching of science and
mathematics effectively.

Keywords: integrated teaching, team teaching, case study, STEM
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