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Distan¢ni vyuka
z pohledu zdka 2. stupné zédkladni skoly

RAcHEL MazUcHOVA

v .

Abstrakt: Empirické Setveni si klade za cil prozkoumat pole ndzorii Zdkii na distancni vijuku
v dobé pandemie onemocnéni covid-19 a karantény, vymezit a identifikovat uZitecnost vyjuky ve speci-
Sickych podminkdch z pobledu zdkii. Cldnek predklida vysledky kvalitativni vjzkumné sondy zamére-
né na Zdkovské vnimdni a hodnocent distanini vjuky od Fijna 2020 do kvétna 2021, a to predevsim
v porovndni s vjukou prezenini, jez distancni vyuce predchdzela a poté na ni navazovala. Zici drubé-
ho stupné zdkladni skoly byli po ndvratu do Skoly vyzvdni, aby pisemné odpovédéli na otdzky tykajici se
Jejich vnimdni pravé skonceného distaniniho vyucovini. Pri otevieném kddovini bylo identifikovino
a interpretovdno nékolik zdkladnich témat, kterd se ve vipovédich opakovala. Tyto vynorujict se okruby
témat poskytly pomérné detailni nibled na to, jak déti na vijrazné predevsim formdini, ale i obsahové
zmény ve vyucovdni nablizely. Zdavéry pomdhaji vymezit a identifikovar kvalitu vjuky ve specifickych
podminkdch z pobledu téch, na néz je vjuka zacilena — Zdki samotnych.
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Motto: ,,Nase skola to zvlddla opravdu dobre.” (Zdk 8. tiidy zdkladni skoly)

vyuku na dilku, bez pfimého kontaktu se
z4ky. N4hl4 nutnost vyuky na ddlku mnoho
ucitelt zékladnich $kol v CR v roce 2020 za-
skodila a zastihla nepfipravené. Zména pre-

Uvop

Cesti $koldci v neddvné dobé zazili néco,

co ptedchozi generace nepoznaly. V poloviné
bfezna 2020 se ze dne na den i se svymi udi-
teli ocitli na prakticky neprobddaném poli
distan¢n{ vyuky. Skola jakozto misto vzdé-
l4véni a komunikace tvai{ v tvdf byla kvili
epidemii koronaviru povinné zaviend; pred
wditeli vyvstal ndro¢ny tkol zorganizovat

zenénf vyuky na distan¢ni, kdy se vzdjemny
kontakt mezi pedagogem a zéky muze ode-
hrévat pouze prostfednictvim technickych
zafizeni, se stala novym tkolem a vyzvou
pro obé strany — ucitele i zdky.

V tzv. prvni viné' vyuka na ddlku na-
rdzela nejen na nevyjasnéné tkoly a povin-

! Svétové zdravotnickd organizace prohldsila onemocnéni covid-19 za pandemii 12. bfezna 2020 (WHO, 2020),
vlida Ceské republiky vyhlisila nouzovy stav o den dfive (Vlada CR, 2020), tj. 11. biezna 2020. Od toho dne

zalal platit zékaz osobni pt{tomnosti Zdki a studenti ve skoldch.
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nosti uditeldr i déti, ¢dste¢né na neochotu
nékterych uditeltt a déti nové situaci se pfi-
zplsobit, ale predev$im na nedostate¢né
technické zézemi a vybaveni — a to opét jak
na strané vyucujicich, tak vyucovanych.

V distanén{ vyuce bylo nutno s ma-
lou pfestdivkou na zaldtku skolniho
roku pokracovat i v roce 2020/2021.
V této tzv. druhé fizi koronavirové
krize doslo k uzavfeni zdkladnich $kol
v Hjnu 2020. Utitelé i zdci vsak jiz
méli s distan¢ni vyukou alespon néjaké
zkuSenosti, na vyuku se zpfisnily poza-
davky. Ministerstvo s$kolstvi, mlddeze
a télovychovy CR vydalo Metodické
doporuceni pro vzdélavini distanénim
zptisobem (MSMT, 2020a) a zdkonem
nové ustanovilo povinnost skoly dis-
tan¢ni vzdéldvdni v mimotddnych si-
tuacich uzavienf skol ¢i zdkazu ptitom-
nosti 24kt ve Skoldch zajistit; zdrover
byla stanovena povinnost zdka se timto
zplsobem vzdéldvat (zdkon ¢&. 561/2004
Sb.). Ve vyhodé se ocitli pedagogové,
ktef{ se snazili jiz pti prvni vlné se svy-
mi zdky navdzat uz$i kontakt a situaci se
pfizpasobit. V idedlnim piipadé dopo-
ledne uéili online, odpoledne odesilali
opravené tkoly zdktim zpét, pfipravo-
vali vyuku na druhy den a pfedev$im
nav$tévovali webindfe, kde bylo mozno
zdarma se sezndmit s moznostmi inter-
netu, platformami a nejrozmanitéj$imi
zpUsoby vyuzit{ online prostfedi ve vy-
uce. Skola se pro prezenéni vyuku ote-
viela opét az v ¢ervnu 2021.

Piedklddand studie si klade za cil
zjistit, jak zdci vnimali a hodnotili dis-
tanéni vyuku, kterd probihala od fijna
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2020 do kvétna 2021. Piipadovd studie
pracuje s 86 pisemnymi vypovédmi déti
z druhého stupné zdkladni skoly. Z si-
rokého pole zdkovskych ndzort se opa-
kované vynofovalo nékolik zdkladnich
témat; jejich identifikace a ndslednd
interpretace poskytla pomérné detailn{
ndhled na to, jak déti na vyrazné for-
milni a obsahové zmény ve vyucovdni
nahlizely a jak hodnotily kvalitu vy-
uky ve zcela specifickych podminkach.
Vysledky svédéi o velké raznorodosti
ndzort zdkd. Vyraznd shoda ve vni-
méni uzite¢nosti a pfinosnosti realiza-
ce pfedmétll v online formé panovala
u schopnosti a dovednosti ucitele vy-
uzivat nejriiznéjsich technologickych
vymozenosti, aplikaci a platforem ICT.
Cim gramotngjsi a zdarngjsi byl ulitel
v této oblasti, tim Iépe byly hodnoceny
pfedméty jim vyulované. Opakované
byla rovnéz ve vypovédich responden-
t4 vyzdvihovdna schopnost ulitele byt
béhem distan¢ni vyuky zdrojem Zdko-
vy psychosocidlni podpory, jeho ochota
»popovidat si“. Zdvéry pomdhaji vy-
mezit a identifikovat zkoumdni kvali-
ty vyuky ve specifickych podminkdch
z pohledu téch, na néz je vyuka zacilena
— 23kd samotnych.

DISTANCNI VZDELAVANT
V DOBE LOCKDOWNU

Pro distan¢ni vzdéldvdni existuje
celd tada definic. Cerny et al. (2015,
s. 34) vymezuji distanéni vzdéldvani
jako ,formu vzdéldvdni, pfi které jsou
studujici v nepfimém kontaktu s vy-
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uéujicim, pficemz toto vzdéldvdni je
z vét$i miry sebefizené a hlavni zodpo-
védnost za proces i vysledky vzdéldva-
ni nese sdm studujici. Student pracuje
ve vytvofeném prostiedi, kde pomoci
samostudia prochdzi vyudovanou ldc-
ku a v raznych formdtech plni zadané
tkoly, tloha utitele spocivé v provddé-
ni studiem®. Burns (2011) popisuje, Ze
se jednd o zpusob vzdéldvdni, kdy jsou
od sebe vyucujici a vyucovany oddéleni
a k vyméné informaci dochdz{ pomoci
titénych materidla ¢&i elektronickych
komunika¢nich médii. Spole¢né znaky
vech definic distanéniho vzdéldvdni
jsou vsak v podstaté tfi: prostorovd a/
nebo ¢asovd vzddlenost uditele od Zdka,
vyuzivdni technologii a Zdikova samo-
statnost.

Poesovd (2021) upozoriiuje, Ze pies-
né$im ndzvem nez distanéni vyuka
v dobé lockdownu by bylo oznaceni
ynouzovd distanéni vyuka®. Uvadi, Ze
z podstaty distanéniho vzdéldvdni lze
odvodit, ze je primdrné urceno psy-
chicky vyspélym jedinctim schopnych
samostudia, ktef{ si tuto formu vzdéld-
véni sami dobrovolné vybrali, tedy jsou
schopni disciplinovaného sebevzdéldva-
ni, pldnovdni a idedlné jsou vnitfné mo-
tivovdni vzdéldvdni dokonéit. Dalsim
podstatnym znakem oproti prezenéni
vyuce je casovd flexibilita, samostat-
nost a studijni materidly pfizpisobené
vzdéldvacimu prostiedi, jez umoznuji
individualizovat vzdéldvdn{ u kazdé-
ho vzdéldvaného Glastnika. Distanéni
vyuka v dobé lockdownu viak neméla
zdaleka vSechny motivované studujici,

ktef{ si danou formu vzdéldvdni sami
a dobrovolné vybrali, ani pfizpisobené
vzdéldvaci materidly k samostudiu, rov-
néz ji nebylo mozné casové prilis plé-
novat, protoze se obdobi jeji realizace
fidilo vyvojem epidemiologické situace.
Také mira individualizace pro jednotli-
vé z4ky se v piipadé nouzové distanin{
vyuky ukdzala byt jako minimdlni ¢i
téméf z4dnd, a tak nouzovou distanén{
vyuku oznacuje Poesovd spiSe za dis-
tandn{ fe$eni{ normdlni vyuky. Snahou
ucitele pfi nouzové distan¢ni vyuce je
zachovat zdkovi kontakt se vzdéldvdnim
alespori v improvizovanych podmin-
kéch.

Bozkurt & Sharma (2020) rozlisu-
ji pojmy distan¢ni vzdéldvani (distance
education) a nouzovd vyuka na délku
(emergency remote teaching). Zatim-
co nouzovd vyuka na ddlku odkazuje
na prostorovou vzddlenost mezi vyucu-
jicim a vyulovanym, distan¢ni vzdéld-
véni zohledriuje vzddlenost v rdmci per-
spektivy raznych uhla pohledu a snazi
se ji vysvétlit prostfednictvim transak-
¢ni vzdélenosti. Distanéni vzdéldvén{
klade daraz na interakce mezi strana-
mi prostfednictvim raznych kandly,
aby se studujici mohli vzdéldvat a vice
se tak zapojit do procesu uceni. Efektiv-
ni prostfedi distanéni vyuky pak auto-
i povazuji za mnohostranny fenomén.
Vytvéfeni tohoto prostiedi vyzaduje
adresny pedagogicky pfistup, relevant-
ni a autentické tikoly i vhodné néstroje
a technologie (Carrillo & Flores, 2020).
Utitelé v Ceské republice v dobé uza-
vieni $kol se snazili poskytnout zdkim
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nouzovy piistup k vyuce jako docasné
feSeni okamzitého problému, $lo tedy
podle tohoto rozliseni o nouzovou vy-
uku na ddlku (Bozkurt & Sharma,
2020; Hodges et al., 2020). Ve své zprd-
v¢ se vak pfidrzuji oznadeni vzdéldvéni
distanénim zpasobem a distanéni vy-
uka (& vyuka na délku)?v souladu s po-
uzivdnim téchto terminf ve Skolském
zdkoné (zdkon & 561/2004 Sb.) a sou-
visejicich materidlech Ministerstva skol-
stvi, mlideze a télovychovy (MSMT,
2020a, 2020b, 2020c¢).

Metodické doporuceni pro vzdéld-
vdn{ distanénim zpisobem Minister-
stva $kolstvi, mlddeze a télovychovy
(MSMT, 2020a) konstatuje, ze vzdélava-
ni distanénim zplisobem miize probihat
formou online ¢i offline vyuky. Za on-
line vyuku je obecné oznacovdn zpu-
sob vzdéldvéni na ddlku, ktery probihd
vét§inou prostfednictvim internetu a je
podporovdn nejriznéj$imi digitdlnimi
technologiemi a softwarovymi ndstroji.
Rozliduje se synchronni a asynchronni
online vyuka, kdy pti synchronni vyuce
je vyulujici se zdky propojen v redlném
¢ase — skupina pracuje na tkolu ve stej-
ném Case na stejném virtudlnim miseé;
pti asynchronni vyuce Z4ci pracuji v jimi
zvoleném Clase vlastnim tempem na za-
danych dkolech a spole¢né se v online
prostoru nepotkdvaji. Offline vyuka je
pojem, ktery oznaluje takovy zptsob
vzdéldvani na délku, ktery neprobihd
pres internet — jednd se o samostudium,

plnén{ tkold z u¢ebnich materidld, pra-
covnich listd. Zad4dvini takovych tkolu
probihd pisemné, telefonicky ¢i osobné.

VYZKUMY DISTANCNI VYUKY
NA CESKYCH ZAKLADNICH
SKOLACH V DOBE LOCKDOWNU

V souvislosti s onemocnénim co-
vid-19 doslo k uzavieni skol ve vét-
§iné¢ zemi, v reakci na pandemii ho
do 18. bfezna 2020 zavedlo 107 zemi.
V okamziku, kdy bylo zfejmé, ze dis-
tanéni vzdéldvdni je feSenim pro pokra-
¢ovdni vyuky béhem pandemie, doslo
k vysokému nédriistu odbornych publi-
kaci na toto téma. Mishra et al. (2021)
ve své studii kriticky analyzovali tyto
publikace s pouzitim scientometrickych
metod. Vyzkumy z odbornych textd se
zaméfovaly do zna¢né miry na distan-
¢nf vyuku jako na novy termin, ale za-
hrnovaly rovnéz $ir$i spektrum otdzek
ve vztahu k vyuce a uleni: vyuzivdn{
technologii pfi vyuce, moZnosti uditeli,
hodnoceni a pfipravenost vzdéldvacich
instituci na distanén{ vyuku. Dostupné
zahrani¢ni empirické studie zaméfené
na vzdéldvdni reflektuji nejcastéji dopad
uzavieni $kol z pohledu G¢astnikt vzdé-
ldvaciho procesu v priib¢hu distanéniho
vzdéldvdni. Tyto studie jsou vétSinou
lokdlné specifické; k uzavieni skol se
jednotlivé stdty postavily rdznym zpt-
sobem, a tedy autofi studii analyzuji

2 MSMT pouzivé terminy ,distanéni zplisob vzdéldvani“ a ,vzdéldvani distanénim zpiisobem® v podstaté syno-
nymné; stejné tak potom ,vzdéldvani na délku®,,distan¢n{ vyuka“ a ,vyuka na ddlku®.

258



Distanéni vjuka z pohledu Zikii 2. stupné zdkladni Skoly

informace vztahujici se ke konkrétnimu
skolskému systému (Rokos & Vancura,
2020).

V leském pedagogickém prostiedi
byla vyuéovani v dobé uzavieni skol vé-
novina celd fada vyzkumi zamétujicich
se na nejriznéjsi aspekty distanéniho
vzdéldvéni.

Vysledky reprezentativniho kvan-
titativniho vyzkumu distanéni vyuky
na jafe a na podzim roku 2020 prezen-
tuji Korbel a Prokop (2021). Autofi vy-
uku podrobuji zkoumdni z hlediska ko-
munikace, metod a forem vyuky, zajim4
je vybaveni rodin technikou, mnozstvi
Casu, jez déti u poditace trdvily, a v ne-
posledni fadé¢ vliv pandemie na souzit
v rodindch a na dusevni zdravi rodicu.

Ceskd $koln{ inspekce na zdkladé
fizenych telefonickych hovora s fedite-
li (CSI, 2020) zjistovala, jak distanéni
vzdéldvadni pojimaly skoly — jakymi for-
mami a zpUsoby pracovaly, na co se pfi
vzdéldvdni zaméfovaly, jak se jim dafilo
se 74ky komunikovat. Ceskou $kolni
inspekei zajimalo, s jakymi prekdzka-
mi se skoly pfi distanénim vzdéldvdni
setkdvaly a jakou pomoc by uvitaly.
Ceskd $kolnf inspekce rovnéz predlozila
tematickou zprdvu (Pavlas et al., 2021),
ve které se zaméfuje na problemati-
ku distan¢niho vzdéldvdni na zdklad-
nich a stfednich $koldch od z4fi 2020
do konce tnora 2021 a v niz reflektuje
zji§téni z raznych forem inspekéni ¢in-
nosti. Na zdkladé hospitovanych ho-
din synchronni vyuky (online vyuky)
a rozhovort s uditeli popisuje zapojeni
24kt do online hodin, efektivitu vyuky,

zmény ve vzdéldvacim obsahu, ke kte-
rym Skoly pfistoupily, rozvoj digitdlnich
kompetenci uciteld i z4ka, hodnoceni
zaka v dobé pandemie, komunikaci
$koly s rodi¢i a schopnost skol respek-
tovat specifika online distanén{ vyuky.
S podminkami, pribéhem a vysledky
distan¢niho vzdéldvini ve $kolnim roce
2020/2021 seznamuje vyro¢ni zprdva
CSI (Zatloukal et al., 2021).

Studii, jejimz cilem bylo prozkou-
mat vzdéldvini v domdcim prostiedi
z pohledu rodi¢ti a zaméfit se na ba-
riéry, které ve vzdéldvdni doma rodice
identifikuji, a zjistit, jaké feSeni by pfi-
vitali, ptedlozili Svatitek et al. (2020).
Ve svém prizkumu pomoci elektro-
nického dotazniku pro rodi¢e v dubnu
2020 za podpory Ceské televize se za-
byvaji vztahem mezi rodinou a $kolou
v situaci vzdéldvdni doma.

Reflexi distanéni vyuky z pohledu
rodi¢h se zabyvaji Prokop et al. (2020).
Ptichdzeji se zprdvou o tom, jak byli ro-
dice se vzdéldvdnim na ddlku spokojeni,
a ddle zjistuji, zda uzavien{ $kol nemoh-
lo vést ke zvySeni nerovnosti ve vzdéld-
vdni, a to nejen diky odlisné schopnosti
a ¢asovym moznostem rodi¢t vénovat
se domdci vyuce, ale i v dasledku roz-
dilného postupu skol k realizaci dis-
tan¢ni vyuky.

Hodnoceni vzdéldvdni na ddlku
pohledem rodi¢t predklddaji rovnéz
Korbel a Prokop (2020). Ve své zpravé
z longitudindlniho vyzkumu navazujici
na Setfeni z prosince 2019 se zaméfili
pfedev$im na to, jak / za jakych pod-
minek vzdéldvdni na ddlku probihalo,
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déle na typy aktivit, jez ucitelé détem
zaddvali, na cas, ktery déti strdvily
vzdéldvdnim na ddlku a ktery strdvili
uéenim rodice spole¢né s détmi, a déle
také na zpuasob, jimz Skoly se Ziky
komunikovaly a zaddvaly jim utkoly
— to vde vidéno oc¢ima rodic¢d. Autofi
predklddaji také informaci o vybaveni
domdcnosti poditatem ¢i pripojenim
k internetu a porovndvaji ndzory ro-
di¢d na vzdéldvdni v roce 2020 oproti
roku 2019.

ZkuSenostmi a ndzory <eskych
u¢iteld s online vyukou se zabyv4 Bi-
canovd et al. (2021a). Vyzkumniky
zajimalo, kolik ¢asu uditelé trdvili vy-
ukou v dobé pandemie, co se jim podle
jejich ndzoru datilo, jakou/kde cerpali
podporu a zda/jak se zménily postoje
uditeldt k jejich profesi. Zprdva rovnéz
reflektuje ndzory na motivaci zdka
v prubéhu distanéni vyuky. Jaké jsou
pohledy na distan¢ni vyuku v dobé
pandemie covid-19 oéima aktért vzdé-
lavacitho procesu — z4ku, uditelt i ro-
di¢id jedné vybrané zdkladni skoly — si
kladla za cil zjistit studie Rokose &
Vancury (2020).

K dispozici jsou rovnéz tfi vyzkum-
né zprivy pod souhrnnym ndzvem
Dopady pandemie covid-19. Report
¢. 1 (Bicanovid et al., 2021b) zkoumal
vnimdni distanéni vyuky zdky a po-
ptavku podptirnych opatfeni ze stra-
ny rodi¢t. Dopady na wellbeing zdka
byly ptedmétem vyzkumné zprivy &. 2
(Bicanovi et al., 2021c), vyzkumné Se-
tfen{ pfindsi vysledky kvantitativniho
vyzkumu, zabyv4 se Zdkovskou motiva-
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ci v dobé pandemie. Otdzky sméfovaly
na to, zda déti podle svého ndzoru vy-
uku stihaly a zda se v dobé vzdéldvdni
na délku na vyuku té&ily, zda jim pfi-
padala zajimavd. Posunu matematické
a ¢tendfské gramotnosti zdka 5. tfid
ZS se vénuje zpréva ¢&. 3 (Korbel et al.,
2021).

Cilem ptehledové studie Kohouta
et al. (2021) bylo shrnout poznatky
ohledné¢ efektivity distanéni vyuky
globdlné a specificky v kontextu Ces-
ké republiky. V soucasné dobé probih4
zpracovani dat z vyzkumu, kterého se
zGcastnilo 1 450 z4dka ze 70 tfid za-
kladnich a stfednich $kol vyuéovanych
35 uditeli; autofi uvddéji, ze vysledky
budou publikovdny v samostatném
¢ldnku v prabéhu roku 2022.

Vyzkum, ktery pfedkldddm, se za-
byvé subjektivné vnimanymi klady
a zdpory distanéni vyuky a jejim po-
rovndnim s vyukou prezenéni z po-
hledu zdka. Vétsina vysSe uvedenych
vyzkum se ndzory 74kt na vzdéldvd-
ni v dobé pandemie nezabyvd; studie
Rokose & Vanlury (2020) a vyzkum-
nd zprdva Bicanové et al. (2021b) jsou
na tomto poli vyjimkou. Povazovala
jsem za uzite¢né tento pohled déti
na vzdéldvéni v dobé pandemie rozsifit
a doplnit; v diskusi pojedndvdm o tom,
zda a ptipadné jak se shoduji vysledky
z vyzkumné zprdvy Rokose & Vancu-
ry (2020) a kvantitativni vyzkum Bi-
canové et al. (2021b) s tim, co jsem se
v rdmci kvalitativniho vyzkumu dozvé-
déla od déti pomoci otevienych otdzek
v pfedlozené vyzkumné sondé.
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VYZKUMNA SONDA

Po ndvratu do skoly v &ervnu 2021
se naskytla jedine¢nd pfilezitost zjis-
tit, jak vyuku na ddlku skoldci vnima-
li a hodnotili a zda povazuji distanéni
vzdéldvini, které se jim od jejich ucitela
dostalo, za uZite¢né a porovnatelné s vy-
ukou prezen¢ni. Jejich ndzory muzou
zdroveil pomoci zodpovédér obecnéjsi
otdzky. Do jisté miry si z zdkovskych
odpovédi muazeme udélat piedstavu
o tom, jak distan¢ni vyuka ovliviiovala
psychicky stav déti, jejich motivovanost
a postoje k uceni, zda jim podle jejich
minén{ uditelé zvladli zafidit relevantni
vyuku na ddlku nebo zda byly mésice
distan¢ni vyuky z jejich pohledu ¢dstec-
né ¢i naprosto promarnénym casem.

METODOLOGIE

Cilem vyzkumného $etfeni bylo
zodpovédét hlavni vyzkumnou otdzku:
Jak Zdci 2. stupné zdkladni Skoly vnimali
a hodnotili distanini vjuku, jez probiha-
la od Fijna 2020 do kvétna 20212 Dil¢i-
mi otdzkami, kterymi se $etfeni zabyva-
lo, jsou pak otdzky: Cim se vyznacovaly
synchronni online hodiny, které Zdci po-
vatovali za prinosné a utitecné? a Cim
se vyznacovaly synchronni online hodiny,
které Zdci hodnotili jako neuZitecné?

Byl vyuzit design ptipadové studie,
jez umoznuje zkoumat specidlni situa-
ce; odpovédét na otdzky typu jak a prod
a zdroven zohlednit, jak je jev ovlivnén

kontextem (Baxter & Jack, 2010). Slo
o detailni studium jednoho ptipadu se
snahou zachytit jeho slozitost (Mares,
2015). Pfedmétem vyzkumu byl inte-
grovany systém s vymezenymi hrani-
cemi (prostorovymi i ¢asovymi; Yin,
2003), s cilem komplexniho porozumé-
ni pfipadu v jeho pfirozeném prostiedi
(Sedldeek, 2007). Ke kontextu vyzkum-
ného Setfen{ patfi i fake, Ze autorka vy-
zkumu je ucitelkou na zdkladni $kole,
kde vyzkum probihal, respondenti jsou
jejimi zdky.

Sbér a analyza dat

Pro potteby vyzkumné sondy byla
86 zaktm druhého stupné zdkladni sko-
ly po ptichodu do skoly v ¢ervnu 2021
zaddna béhem jedné jejich vyuéovaci ho-
diny pisemnd price, ve které anonymné
odpovidali na otdzky, jez se tykaly jejich
vnimdni prdvé skon¢eného distan¢niho
vyucovdni, pfedev§im pak v porovndni
s vyuovdnim prezenénim. Vyzkumné
otdzky byly zaddvdny ve tfidé postupné.
Otdzka byla polozena, zapsina na tabu-
li a détem byl ponechdn ¢as na zodpové-
zeni. V okamziku, kdy byli vSichni s od-
povédi hotovi, byla polozena a na tabuli
zapsdna otdzka ¢islo dvé atd. Na pisem-
nou prici byla détem vyhrazena vidy
celd vyucovaci hodina, tedy 45 minut.
Vsichni respondenti — déti ze $esté, sed-
mé, osmé i devaté tfidy — vyuZili tohoto
¢asu beze zbytku. V otdzkdch jsem se
ptala,® zda a z jakych davodu jsou déti

3 Presné znéni otdzek obsahuje piiloha.

261



Maziichovd, R.

rddy ¢i nerady v bézném rezimu zpét
ve $kole; které pfedméty vyucované on-
line je bavily ¢i nebavily, které povazo-
valy v této formé za uzite¢né a pfinosné,
které naopak za neuzite¢né a pro¢. Dal-
${ otdzky sméfovaly k piistupu ulitelt
k zdktim béhem online hodin; zda se
podle ndzoru zdkd néjakym zpisobem
proménila uditelova komunikace a jeho
ptistup k zdkim béhem online vyuco-
vini, kdy bylo lze oprdvnéné olekdvat
na hodindch pfitomnost nejen z4ki,
ale i rodinnych pfislusnika (pfedevs$im
rodi¢a). V neposledni fadé jsem se déti
dotazovala, zda a pfipadné jaké prvky
distan¢ni vyuky by stdlo za to apliko-
vat a realizovat i po ndvratu k normilu
ve $kole pfi vyuce prezenéni.

Ziskan data byla analyzovéna v né-
kolika fdzich. V prvni fdzi byly vSechny
pisemné price peclivé prolteny s cilem
tematického rozkryti textd pii ote-
vieném kédovdni. Bylo identifikovd-
no nékolik zdkladnich témat, kterd se
ve vypovédich opakovala. Vysledkem
otevieného kédovédni byl seznam kon-
ceptl, které daly piehled o tématech
v textu (Hendl, 2005). Pti ndsledné fizi
axidlniho kédovéni byly nékteré kon-
cepty slou¢eny do kategorif a provedena
analyza vztahl mezi kategoriemi.

Vyzkumny vzorek

Na otizky odpovidalo 25 Zdku
6. ro¢niku (11-12 let), 26 24kt 7. ro¢niku

(12-13 let), 10 z4ak 8. tiidy (13—14 let)*
a 25 zaka 9. tiidy (14-15 let); vzdy Zdci
jedné kmenové tiidy. Vyzkumny vzo-
rek tedy tvorilo 86 zdkd (42 chlapcn
a 44 divek) ve véku 11-15 let.

Z3kladni $kola, na které byl vyzkum
realizovdn, je béznou ceskou zdkladni
$kolou stfednf velikosti, navstévuje ji té-
méf 480 zika prvniho a druhého stup-
né, z toho 200 z4kd navstévuje stupen
druhy. V bezprosttednim okoli skoly,
jez se rozklddd v méstské ¢dsti hl. m.
Prahy mimo centrum, se nachdzi pa-
nelové sidlisté, ale i rodinné domky se
zahradami. Respondenti vyzkumu po-
chdzeji z obou jmenovanych prostiedi —
$kolu nav$tévuji predevsim déti z okolf
skoly, pro néz je adresa skoly spidovou
oblasti; pouze velmi mald ¢4st z4ka do-
jizdi do $koly z vétsi vzdélenosti.

Charakteristika skoly z hlediska
vyuky na dilku

Ve skole byl jiz nékolik let pfed pan-
demii covid-19 vyuZivdn program Ba-
kaldti. Hned po uzavfen{ $kol v bieznu
2020 byli v$ichni u¢itelé znovu prosko-
leni na plné vyuZiti tohoto programu
a informovéni o dal$ich mozZnostech,
které méla $kola k dispozici — tj. Office
365 a Google tcet. Vétsina pedagogn
byla pted pandemii v oblasti ICT téméf
naprostymi laiky se zdkladni uziva-
telskou znalosti price na poditaci (na-
psat a odeslat e-mail, vytvofit textovy

* Mnoho zéki této tfidy chybélo z divodu nemoci ¢i obavy z mozného nakazeni onemocnénim covid-19

ve Skole.
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dokument, zapsat hodinu do elektro-
nické tfidnice). Problémy souvisejici
s kompetencemi uditeltt pfi vyuzivdni
ICT ve vyuce se samoziejmé vyskytly.
Odborn4 literatura (Singh & Hardaker,
2014) uvadi, Ze nezku$enost uditelt
na poli informacénich technologif a je-
jich negativn{ postoje mohou vytvéfet
prekdzky pro vyuzivdni technologii
ve vyuce. V pribéhu uzavfeni skol byl
vSak ucitelsky sbor prubéiné informo-
van o dostupnych moznostech distan¢n{
vyuky — tedy o rtiznych portdlech s vy-
ukovymi zdroji, které ucitelé mohli pfi
své vyuce vyuzit, Gcastnili se také riz-
nych webindita. Pedagogové byli rov-
néz vybizeni k tomu, aby se navzdjem
s kolegy informovali o tom, co se jim
osvéd¢ilo a co lze snadno ve vyuce vy-
uzit. V pfipadé problémi méli moznost
obratit se na skolni koordindtorku IT,
kterd jim poskytla vzddlenou podporu
a vznikly problém vyfesila. Prabézné
zdjemcim pomdhala v prehlednéjsim
zaddvdni uciva — napf. pii vytvéfeni
webovych strdnek odborného pfedmétu
nebo v realizaci online hodin. Utitelé,
kteti neméli doma potiebné vybave-
ni pro piipravu distanéni vyuky, méli
moznost denné vyuzit PC s pfipojenim
k internetu v kazdé kmenové tfid¢ nebo
si mohli zapuj¢ic doma Skolni tablet.
Do distan¢ni vyuky se skole podafilo
zapojit Uspésné viechny z4ky, a to i diky
zapijéeni techniky.

V druhé fézi uzavfeni skol v fij-
nu 2020 vedeni $koly doporudilo, aby
uditel na druhém stupni odudil distan-
¢né polovinu svého rozvrhu online tzv.

synchronné (ve vypovédich déti toto
vyucovdni oznacuji jako online hodi-
ny), druhou polovinu tzv. asynchronné.
Na druhém stupni zdkladni $koly ne-
byla vyuka realizovdna formou offline.
Vyulujici byli v fjnu 2020 vybaveni
$kolnim notebookem. Pro zaddvédn{
tkolt byl stanoven jednotny systém
webovych strdnek Sway, komunikac-
nim kandlem pak systém Bakaldfi a on-
line prostfedi MS Teams. Vsichni se do-
poru¢enim minimdlné polovinu svého
rozvrhu ,udit online® fidili, postupem
¢asu doslo v utitelském sboru (je typic-
ky feminizovdn a vétiné uditelt je pfes
40 let) k postupnému nabyvéni potieb-
nych digitdlnich dovednosti a sebevédo-
mi na tomto poli.

VYSLEDKY

Rozporuplny vztah déti
k distanénimu vzdélavani

»Jsem i nejsem rdda, ze jsme zpatky

ve $kole®

Ve vypovédich respondentt napfi¢
véemi odpovédmi na jednotlivé otdzky
jsem opakované nardzela na zdlraziio-
véni, Ze nejsou schopni rozhodnout, co
»je lepsi®; zda se vracet zpdtky do skoly
k pfimému prezenénimu vyucovdni, ¢i
zlistat doma a pokracovat ve vyuce dis-
tanén{ formou. Skol4ci strévili v dru-
hém obdobi koronavirové krize doma
znacnou ¢4st skolnfho roku (osm z dese-
ti Skolnich mésict), je tedy mozné, ze jiz
uvykli novému rezimu a denni rutiné,
distanénimu vyudovdni se maximdlné
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prizptsobili a po uvolnén{ rezZimu moh-
li mit naopak strach a obavy, jak ted
zvlddnou naopak zpét ve skole vyuku
prezenéni, na kterou mohli mit po tak
dlouhé dobé prece jen trochu vzddlené
vzpominky. V odpovédich na otdzku,
zda jsou rddy, ¢i nerady zpét ve skole,
téméf vSechny déti z vyzkumné sondy
na jednu stranu uvddély, Ze jsou rddy,
ze jsou zpét ve $kole, zdroven vsak by se
rddy vratily k trvalému pobyvdni doma,
k vyucovdn{ distan¢nimu. V pisemnych
pracich tato odpovéd, jez obsahuje obé
protichidnd stanoviska, naprosto pte-
vazuje. Jako davod, pro¢ jsou déti rddy
zpét ve $kole na prezenénim vyudovi-
ni, byla uvddéna pfedev$im opétovnd
moznost vidat se se spoluzdky, pfipadné
s uciteli. Potfeba socidln{ interakce pte-
dev$im s vrstevniky byla pochopitelné
po tak dlouhé dobé strévené v izolaci
velmi silnd: , Jsem rdda zpdtky ve skole,
protoZe se viddm s kamarddy, ale na dru-
hou stranu mi vice vyhovovala distanéni
vyuka.” — ,Mizu se vidat s kdmosema
a celkové je dobré byt v této budové, i kdyz
jen na 2 mésice. Mizu po dlouhé dobé vi-

v/,

dat ulitele a mladsi spoluzdky.”

»Lip to ve skole chipu, jde mi to lip

do hlavy“

Dal$im  zmifiovanym ddvodem,
pro¢ jsou rddy zpét ve skole, déti opa-
kované uvddély lepdi a prehlednéjsi vy-
svétleni ldtky ucitelem ve $kole, a tedy
jeji lepsi pochopeni a diky tomu i vétsi
motivaci ke studiu pfi prezenéni vyuce.
Uitel nazivo ve tfidé — s kiidou, tabu-
li, pfechdzenim po tfid¢, jeho mimika,

264

gesta, bezprostiedni reakce na déni
ve tfidé¢, jeho moznost pfi prezenéni vy-
uce vyéist z tvai{ zdka a jejich rekci, Ze
je potfeba se pfi vykladu zastavit, dovy-
svétlit, znovu vysvétlit, zopakovat, zdu-
raznit, ukdzat, zvyraznit, podtrhnout
atd. — se ukazoval jako mnohem lepsi
prostfedek a ndstroj ke srozumitelnému
vysvétleni ldtky nez ulitel na obrazovce
pocitace pfi distanéni vyuce. Tam, kde
byl potteba k dovysvétleni ¢i procviceni
udiva rodi¢ — v nékolika pracich mlad-
$ich zdka ze 6. tfidy se objevuje zminka
o nutnosti kazdodenniho rodi¢ovského
dohledu pfi distan¢ni vyuce —, je tento
fakt komentovdn negativné. Déti jsou
rédy, Ze ve $kole pfi prezenini vyuce
rodi¢ nefiguruje, a jako jeden z divoda,
pro¢ se vraceji rddy zpét do Skoly, uvé-
déji pravé to, Ze je tu rodic¢ovsky dohled
eliminovdn.

»Nékteré ikoly jsem délal klidné

i5 hodin!“

Co je naopak uvddéno jako napros-
to zédsadni, ale pfitom détmi jen velmi
obtizné akceptovatelny jev, je doba,
kterou déti strdvily nad domdcimi pra-
cemi zadanymi béhem distan¢ni vyuky,
a pripadné hodnoceni pétkou, pokud
nebyl dkol odevzdin véas. Nedmérné
zatizen{ domdcimi pracemi v rdmci dis-
tanéni vyuky déti reflektovaly velmi
vyrazné, téméf v kazdé pisemné prici
o tom lze nalézt zminku. Obecné déti
popisovaly ¢as, ktery strdvily u pocitale
uéenim — at jiz béhem vyuky samotné ¢i
pfi plnéni domécich dkolii, samostudiu
¢i jakékoli jiné formé ptipravy na vy-
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uéovéni —, jako znaény. Zici vyjadtuji
nazor, ze se to vlastné nedalo zvldd-
nout, cheéli-li byt v piistupu k zadanym
$kolnim povinnostem poctivi. Mensi
zatizen{ ucenim pfi prezenéni vyuce je
vnimédno a popisovdno jako jednoznaé-
né pozitivni. Z vypovédi vyplyva, ze si
Z4ci zadinali po del$i dobé vynuceného
sezeni doma uvédomovat, ze pravidel-
ny rezim a f4d souvisejici s chozenim
do skoly, déleni ¢asu na ¢as plnéni po-
vinnost{ a ¢as volny je jevem Zddoucim.
Toto téma reflektuji ve svych vypové-
dich jako podpurné pro argument, pro¢
jsou rddi zpét ve $kole: ,, Jsem rdd, Ze jsem
zase zpdtky ve Skole, protoge distanini vy-
uka mi nékdy zabrala tolik Casu, Ze jsem
v ten den skoro nic jiného nedélal.” — , PFi
tom distanénim jsem jen cely den koukal
do politace a bolela mé z toho hlava.”

»Prosté se to ¢asto sekalo®

Jako dal$i z davoda, pro¢ je to
ve Skole lepsi, uvddély déti Spatné tech-
nické podminky a problémy spojené
s pfipojenim na online vyuku doma.
Problémy s pfenosem a technikou vni-
maly jako jednoznaéné rusivé a ob-
tézujici, znaéné komplikujici proces
vyudovéni a uceni. Respondenti popi-
suji technické potize a problémy vseho
druhu: nestabiln{ internetové pfipojen,
potize s mikrofonem, kamerou atd.,
déle rusivé okolni prostfedi, pokud byli
nuceni sdilet prostor s dal$imi ¢leny do-
micnosti. Tyto problémy hodnoti jako
pro né velmi stresujici; pokud jim uditel
wvypaddval®, neslySely nejen, co fik4,
ale ¢elily obavdm, zda je ndhodou pravé

nevyvoldvd. Pokud mély potize s vlast-
nim mikrofonem ¢i kamerou, pak udé-
vaji, Ze nékdy musely vyvracet naféeni
uditele, ze je to z jejich strany dlelové
chovdni a Ze se za technické potize jen
schovdvaji, aby nemusely (spolu)praco-
vat. Ve vypovédich ¢teme, Ze tato Casto
nespravedlivd naf¢eni se déti vzdy velmi
bolestivé dotkla.

»Vadi mi to vstdvdni, mél jsem vic

spanku a min stresu®

Prejdeme-li k argumentiim, pro¢ by
naopak déti rddy zistaly ddl domanadis-
tanéni vyuce, pak je tu jeden naprosto
vyrazny: moznost rdno déle spat. Ddle
déti oceriovaly, ze doma mély sviyj klid
a moznost uspoiddat si véci kolem sebe
podle libosti, objevuji se zminky o tom,
ze nejlepsi na distan¢ni vyuce byla moz-
nost pii vyucovdni lezet v posteli. Diéle
si pochvalovaly, ze pfi distan¢ni vyuce
odpadlo ¢i zmizelo vyrusovén{ spoluzd-
ky pfi hodindch. Ve vypovédich mluvi
o tom, ze doma méli ,prosté vic klidu™:
»Doma jsem méla vétsi klid pri vyuce
a také jsem méla vice éasu na sebe.”

Po pfichodu do skoly vnimaly déti
jako velmi negativni jev enormni po-
et testd, které na né tésné po pricho-
du do skoly uvalila vétsina vyucujicich.
V dporné snaze ziskat pfed koncem
$kolniho roku zndmky vénovali ucitelé
znaénou st svych prezenénich hodin
po ndvratu do $koly testovdni zdkua vse-
mi moznymi zplsoby, coZ se u respon-
dentt pochopitelné nesetkalo s klad-
nym pfijetim. Stres z distan¢ni vyuky
— enormni ¢&asové zatizeni, technické
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potize, socidlni izolovanost — byl vystfi-
dén stresem jiného druhu: ze zkouseni,
testovani z obsdhlych celkt, v mnoha
ptipadech z nékolika pfedmétt najed-
nou: ,, Piseme ted samy testy, ucitelé si my-
slt, Ze je jejich predmét nejdiilezitéjsi a 2
se asi neucime nic jinyho.“

Online synchronni
hodiny — Zikovské hodnoceni

Ziky jsem pomoci otdzek kladenych
v pisemné prici rovnéz pobizela k hod-
nocen{ vyucovacich hodin, jez probihaly
pfi distan¢ni vyuce online synchronné.

»Furt se néco délo, a to mé bavilo!“

Déti byly nejspokojenéjsi s hodina-
mi, které popisovaly jako ty, které se
maximélné podobaly hodindm ve $ko-
le. Ve svych hodnocenich vyzdvihova-
ly online synchronni hodiny, které mél
uditel perfekené a do detailu pfipravené
a pii kterych byly vyuZiviny nejriznéj-
${ online aktivity. Libilo se jim, pokud
od nich uditel vyzadoval na hodiné
aktivn{ participaci, nutil je (spolu)pra-
covat; takové hodiny déti popisuji jako
pfinosné a uzite¢né. Ve vypovédich je
rovnéz zmiflovéno jako dilezité pro po-
zitivné hodnocenou hodinu, aby uditel
na nikoho ,nezapominal® a dbal a trval
na zapojeni vSech tak, ze Zddny z zdku
nezlistal stranou. Drtivd vétina déd
pak popisuje ucitele, ktery umi dobfe
yucit online®, jako schopného srozumi-
telné vysvétlit pti online hodiné l4tku,
coz bylo podle déti spojeno téméf vzdy
s vyuzitim moznosti, které nabizely riiz-
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né internetové online aktivity, platfor-
my, aplikace, hry. Vyuzival-li jich ucitel
pii online hodinég, pak byly takové ho-
diny popisovdna zdky jako hodiny, kte-
ré je bavily a béhem nichz se toho dalo
hodné naudit: ,, P#i online vyuce mé bavi-
ly ty predméty, na kterejch ulitelé jenom
nevyklidali nudné ldtku, ale pouzivali
vSechny mozny aplikace. To bylo uzitelny.
Snazili se zapojit i hry atd., hodné na-
ulili, i kdyZ jsme byli omezeni.“— , Dobrd
byla matematika, protoe viechny vjpocty
ndm pani ulitelka psala v programu —
promitala, a diky tomu jsem vse pochopi-
la.“ — , Nejvic mé bavila anglittina, pro-
toge na kazdou online hodinu jsme dostali
tikol a museli jsme se na ni pFipravovat.
Pani ucitelka nds vyvoldvala, hrdli jsme
i riizné bry. Na této online jste museli dd-
vat velky pozor.”

Vstficny ucitel

Naprostym zdkladem pro dobrou
online hodinu je vSak podle Zikov-
skych praci pozitivné naladény, vstiic-
ny a laskavy uditel, ktery hodinu vede.
Utitel, ktery si je védom toho, ze zdk
mize mit béhem hodiny technické
potize, ze nemusi v§e hned pochopit,
a ktery ukazuje svoji lidskou strdnku
tfeba jen tim, zZe se neboji fict Zdkam
o pomoc v zdlezitostech pouziti techni-
ky béhem online vyucovdni. Pidcelskd
a vstficnd atmosféra, moznost béhem
hodin si s vyulujicim jen tak nezd-
vazné popovidat, zasmdt se a uvolnit,
to jsou jevy, které déti povazuji podle
svych vypovédi za zdklad dobré online
hodiny. Ke slovu tu ptichdzi uspokoje-
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ni potfeby bezpedi a piijeti; z vypovéd{
ve vyzkumu muZeme jen usuzovat, Ze
détem obecné chybéla moznost popo-
vidat si s nékym dospélym, mozni si
i postézovat, svéfit se: ,, Bavila mé hodi-
na matematiky, protoZe mdm moc rdda
nasi pani ulitelku a o hodindch jsme si
povidali a smdli se. — , Némcina — pro-
toge nase ulitelka je mild a nekficela
na nds. Na néméinu jsem se vidy t&ila.
A taky fyzika — ucitel byl skoro vZdy po-

zitivni.“

Chaos v hodiné, nepiijemny uditel

Online synchronni hodiny byly re-
spondenty vnimdny negativné kvuli
nesrozumitelnosti vykladu uitele, jeho
zmatenosti, t¢kdni od jedné informace
k druhé. Naprostou pfekdzku k tomu,
aby byla online hodina pfijemcem-74-
kem vnimdna jako pozitivni, byl po-
dle Zdkovskych vypovédi nepiijemny
a nekompetentni ucitel. Utitel, ktery
kri¢i, ldtku neumi vysvétlit, je se v§im
hned hotov, misto fddného vysvétleni
a potfebného procviceni zad4d nedmér-
né mnozstvi domdcich tkold, podezird
24ky, Ze se schovdvaji za technické po-
tize, protoze se jim nechce spolupraco-
vat, sdm si s mnoha vécmi béhem online
hodin nevi rady, coZ jen zvySuje jeho
nerudnost a nastvanost, kterd se obraci
proti zdkiim — to je obraz ucitele, jehoz
online synchronni{ hodina je z4ky hod-
nocena negativné: ,, Hodina byla takovd
zmatend.” a ,,Ulitelka kiicela a moc lathku
Elovék nepochopil.”

Muzeme si udélat pfedstavu o tom,
nakolik takovy pfistup ucitele pfispi-

val ke zvySovdni napéti, dzkosti a stre-
su v zdcich beztak jiz poznamenanych
nelehkou dobou, kdy ani rodi¢ — jindy
tfeba vyrovnany a podporujici — nemo-
hl uspokojovat potieby ditéte Zddoucim
zpiisobem.

Nuda

Online hodiny, které déti vnimaly
negativné, bez uzitku, jako zbyte¢né,
nudné, piipadné stresujici, popisovaly
vétdinou jako hodiny, kdy se ,,nic moc
nedélo“. Pokud se uditel soustfedil pou-
ze na teorii; odpfedndgel litku a pak
bylo potfeba opsat si zdpis, ktery byl
v nékterych pfipadech promitdn na mo-
nitor, do sesitu, takové hodiny byly dét-
mi jednoznaéné popisovdny jako nudné
a k ni¢emu: ,,Jen vykldidd ldtku, dlouhy
zdpisy.“ nebo ,HV — na hodindch jsme
brali strasné moc teorie, a to mé neba-
vilo.“

Zici se na tomto misté &asto vyja-
dfovali k tomu, které pfedméty pova-
zovali za dulezité, a které ne. Ty podle
nedulezité navrhovali ve svych vypo-
védich béhem distanini vyuky zruit
tykalo se to pfedevsim vychov a fakto-
grafickych pfedmétd, coz bylo ziejmé
zptsobeno subjektivné vnimanou nu-
dou, kterou béhem online hodin téchto
pfedmétt pocitovaly. Déti pozadovaly
zru$eni vytvarné, hudebni a télesné
vychovy, vychovy ke zdravi, zemépisu,
déjepisu a prirodopisu. Dobfe si prav-
dépodobné uvédomovaly, Ze neni nut
né a dasto ani smysluplné ,ucit“ online
viechny predméty, které maji v rozvr-
hu, uvitaly by misto nich ¢as pro sebe
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strdveny mimo pocitac: L INENAVIDEL
Jjsem online hodiny vytvarné vychovy, kte-
ré byla naprosto o nicem a byla to podle
mé akordt ztrdta casu.“ — ,,Dal bych pry¢
vSechny vjchovy a jiné nepodstatné pred-
méty.

»UCitel je prosté ucitel

Pokud otdzky smétovaly na pristup
ucitelt k zdkdm, déti nereflektovaly
téméf zddné rozdily mezi chovdnim
uditeltt ve Skole a pfi online vyulovdni.
Tento fakt byl pro mé pomérné prekva-
pivy. Mnoho w¢itelu sdilelo ve vzdjem-
nych rozhovorech s kolegy béhem celé-
ho obdobi zdkazu fyzické piitomnosti
na vyucovdn{ obavy, ze béhem distan-
¢nf vyuky je uvidi, usly$i, ,nakouknou
jim pod poklicku® rodi¢e. Ocekdvala
jsem tedy, Ze respondenti zaznamena-
ji posun v chovédni a pfistupu uliteld
od autoritativnfho smérem k respektu-
jicimu. Podle pisemnych vypovédi zaka
se chovdni a zpusob, jimz uditelé ko-
munikujf se Zdky ve Skole pfi prezenéni
vyuce, nijak vyrazné nelisil od chovédni
a zplsobu komunikace pfi synchron-
nich online hodindch: , Uéitelé se chova-
Jji poFdd stejné.”

V nékolika vypovédich se objevuje,
ze uditel byl naopak nepiijemnéjsi, nez
byva ve skole, a to kvili své nekompe-
tentnosti a nejistoté v oblasti informacd-
nich technologif: , Uéitelé byli stejny jako
ve Skole. Nékteri moc neuméli s polita-
lem, a tak nékdy byli trochu nastvanéjsi.”

V ojedinélém ptipadé zdk uvedl, Ze
ulitelka byla vyrazné piijemnéj$i pfi
distan¢ni vyuce: ,Anglictindika byla
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; «

tplné zld.

»Jako uditelka bych to pojala

formou hry“

Déti se velmi dopodrobna roze-
pisovaly o tom, jak by méla vypadat
synchronn{ online hodina podle jejich
predstav. Pro uditele mély spoustu do-
poruceni. Vétsina psala o tom, Ze pfi
dobré a uzite¢né online hodiné, tako-
vé, kterd by je bavila, je tfeba pouzivat
nejriznéjsi online aplikace, technolo-
gie a hry, jez ¢inf vyuku piehlednéjsi,
zajimavéjsi, zdbavnéjsi, ale predev$im
interaktivni. Ve svych vypovédich vy-
jadfovaly zdsadni pozadavek, aby jim
bylo probirané ucivo prfehledné a sro-
zumitelné vysvétleno a ndsledné pro-
cvi¢eno a aby na né uclitel nespéchal.
Pomérné ¢asto se shodovaly na pottebé
co nejvic pfi hodiné vzdjemné komu-
nikovat a na vyuce se podilet aktivné;
toto mohlo pfispivat k pocitu, Ze maji
véci pod kontrolou: ,, Misto dlouhé pred-
ndsky by mohli na internetu najit néjaké
cvident, které bychom po strucném vy-
svétleni udélali a zkusili, jak to (ta litka,
kterou jsme zaclali probirat) funguje.” —
»Utitelé by neméli spéchat, aby vSichni
stihali.”

Didle by déti doporudily uditelam,
aby se hodiny vyucované online syn-
chronné co nejvic podobaly hodindm
pti prezenéni vyuce ve $kole; dirazné
doporuceni se tykalo také omezeni sa-
mostatné domdci prdce a dkold, a to
z pochopitelnych divoda — ¢as strdveny
sezenim u pocitace se jim tak je$té né-
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sobné natahoval: , Abysme se uéili stejné

o <

Jjako ve Skole a neddvar rolik tikolsi.

»Méli by se taky ucitelé néco na-
udit!“

V mnoha vypovédich zaznivd, Ze by
ucitelé méli byt schopni pracovat s po-
¢ltatem na vys$$i drovni, a ze pokud
to doted neuméli, je nejvyssi cas stav
véci napravit. Mnohokrdt se opakuje
ve vypovédich zdka jako doporuceni
pro zaruéeni{ dobré online synchronni
hodiny jeji peclivé napldnovdni a pfi-
prava ulitele na ni. Zdroven déti psaly
o schopnosti uditele zachovat béhem
hodiny chladnou hlavu, a to i tehdy,
kdyz se véci nevyvijeji podle ptivodnich
predstav: ,,Ucitel by mél mit napldnova-
nou hodinu, co v ni budeme délat, a mél
by byt klidny a nemél by byt zly, kdyz to
nékdo nepochopil, a mél by i chipar pro-
blémy pripojent z drubé strany.”

»Chtél bych, aby si s ndmi uditelé
zase hodné povidali“

Pokud jde o to, co by se mélo z dis-
tanéni vyuky pfenést do prezenéni
vyuky, Z4ci vesmés vyjadfovali ndzor,
ze aktivita udlitele ve smyslu pouzivi-
ni cvi¢eni na internetu, nejriznéjsich
aplikaci a her je pfikladem praxe, kte-
rou by si pfdli i ve Skole: ,, Podle mé byli
ulitelé pri online hodindch vice krea-
tivni a ddvali ndm zdbavnéjsi dikoly,
a to podle mé v prezenini vjuce chybi.”
— .1 ve skole by méli vice pouzivar mo-
derni technologie (PC, tabule, tablety,
telefony), animace, videa, dokumenty,
skupinové prdce.

Z4ci se Casto zmifiujf o ,kreativn{m®
a komunikativnim uditeli z online ho-
din jako o vytouzeném w!iteli i ve skole.
Ve skole by si rovnéz prali mit pedago-
ga, ktery je mily, laskavy a trpélivy, kte-
ry na déti nekfi¢i a najde si ¢as s nimi
i jen tak popovidat.

DisKUSE

Hlavnim cilem vyzkumné sondy
bylo zjistit, jak Z4ci druhého stupné z4-
kladni $koly hodnot{ formdlni a obsa-
hové zmény distan¢niho vyudovdni, jez
se realizovalo od fijna 2020 do kvétna
2021, a to pfedev$im v porovndni s vy-
uéovdnim prezenénim. Pfestoze byly
vypovédi déti v pisemnych pracich
velmi rf@iznorodé, bylo identifikovdno
nékolik témat, kterd se ve vypovédich
mnohokrit velmi vyrazné opakovala.

Pomérné prekvapivym jevem se
v mém Setfeni se ukdzal ambivalentn{
postoj zdaka k ndvratu do skoly k pre-
zenén{ vyuce. Rokos & Vancura (2020)
ve své vyzkumné zpravé zjistili, Ze s dis-
tan¢n{ vyukou bylo spokojeno 44,6 %
zdka druhého stupné, 21 % tento zpi-
sob nevyhovoval a 34,4 % nepreferova-
lo jednu formu vzdélévdni pfed dru-
hou. Jejich vyzkum monitoroval prvnf
obdobi distan¢n{ vyuky bezprostfedné
po vyhldseni nouzového stavu. Zastdvd
otdzkou, zda nejednoznacnost zdkova
ndzoru ve vyzkumu, neschopnost roz-
hodnout se, co povazovat za ptiznivéj-
§i stav — zda chodit do skoly, ¢i se udit
z pohodli domova —, nepfipsat fakrtu,
ze déti odpovidaly na otdzky poté, co
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byly doma téméf osm meésica, byly
tedy jiz silné uvyklé domdcimu rezimu,
a zdroven se velmi radovaly z moZnosti
opétovné socidln{ interakce s vrstevni-
ky. Vyzkumnd zprdva Bicanové et al.
(2021¢) ptindsi informaci, Ze Z4ci bé-
hem pandemie ¢astéji uvddéli, ze rddi
chodi (prezen¢né) do skoly (posun
z 65 na 80 %), pric¢emz za pravdépo-
dobny diivod tohoto ndristu povazuji
vyzkumnici moznost, ze si déti béhem
distanéni vyuky vice uvédomily vy-
znam socializa¢ni funkce skoly a se-
tkdvdni se se spoluzdky a uditeli. Byt
se toto zjisténi tykd ve vySe uvedeném
Setfeni (Bicanovi et al.,, 2021c) zdka
4. a 5. tfid, opétovnou moznost setkd-
vani se se spoluzdky i uciteli potvrzoval
a oznacoval jako divod radosti z né-
vratu do skolnich tfid i znaény pocet
respondentd mého vyzkumu. Breslin
(2021) identifikuje tfi zdkladni typy
24k z hlediska toho, jaky na né mélo
uzavien{ kol a nutnost udit se z domo-
va v dobé lockdownu dopad. Skupinu
24k, keerd vitala ndvratc do skoly pfe-
dev$im kvili tomu, Ze jim chybély so-
cidlni interakce ve $kole, oznacuje jako
»zaky lockdown prezivsi“ (,lockdown
survivors® — ibid., s. 112). Tito Z4ci
pravdépodobné v dobé, kdy nemohli
chodit do $koly, ziskdvali nové zkuse-
nosti a osvojovali si nové dovednosti
a také si mozn4 uvédomili, jak by vypa-
dal Zivot bez chozeni do $koly. Breslin
(2021) uv4di, ze mnohé déti z této sku-
piny pravdépodobné pfed lockdownem
spiezivaly® v podstaté stejnym zpliso-
bem i ve $kole, aniz by se tam nutné
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ptilis zapojovaly nebo se néjak vyrazné
rozvijely.

Rokos & Vancura (2020) ve svém
Setfeni dospéli k zdvéru, Ze zdci na dis-
tanéni vyuce ocenili volngj$i rezim, ne-
bot nemuseli rdno brzy vstdvat, a ddle
moznost délat si del$i prestavky, volit si
vlastn{ tempo zpracovdn{ tkolt. Respon-
denti mého vyzkumu rovnéz zminuji
a pochvaluji si moznost rdno déle spét
a klidnéjsi rezim dne. Ti, ktefi pozitivné
hodnotili klid na vyuku bez vyruSovéni
spoluzdky, moZnost lépe se soustfedit,
aniz by byli stdle atakovdni vykfikové-
nim spoluzdkd a hlukem pfi hodindch,
mohou patfit podle Breslina (2021) mezi
»2aky v lockdownu prosperujici® (,,/ock-
down thrivers“ — ibid., s. 112). Tito Z4ci
jsou popisovéni jako Zici, ktef{ v dobé
lockdownu v rdmci
objevili néco, co pro né fungovalo lépe
a efektivnéji nez ve Skole. Tyto déti mély
moznd ve $kole problémy pfizpiisobit se
pravidlim a ndrokim kladenym na né
$kolnim rozvrhem; mohly se ve skole citit
nekomfortné kvtli stdlému hluku a skol-
ni viavé. Tato skupina zahrnuje pravdé-
podobné (i) déti, které ziji v pfiznivém
a podporujicim domdcim prostiedi, maji
potfebné technické zdzemi a vybaveni
véetné bezproblémového wifi pfipojeni.
Tyto déti ziskaly podle autora moznost
vyuzit béhem pobytu doma ptiznivého
kulturniho kapitdlu své rodiny a objevily
pro sebe velmi pravdépodobné nové a ne-
tu$ené moznosti domdciho vzdéldvéni.

Vyrazné negativné déti reflektova-
ly v mém Setfeni enormni zdtéz pfi
distan¢ni vyuce, neimérné mnozstvi

svého vzdéldvani
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¢asu, které byly nuceny trdvit u podi-
tae, at pfi synchronni vyuce online
¢ v ptipadé vyuky asynchronni pfi
plnéni dkola, které jim byly zaddny.
Pfipo¢teme-li k tomu jimi popisova-
né technické problémy, se kterymi se
musely potykat a kterym musely &elit,
dovedeme si jisté predstavit miru stre-
su, které mohly byt pfi distanéni vyuce
denné vystavovdny. Vyznamné zhorse-
ni du$evniho zdravi 74k, a to prede-
v§im u 24kt nestihajicich u¢ivo béhem
online vyuky, reportovala vyzkumnd
zpriva Bicanové et al. (2021c), podle
které doslo ke zhorseni wellbeingu 24kt
oproti dobé pfed pandemii; Ctvrtina
24kti vykazovala dusevni nepohodu.
Frekventovanéjsi byl predevsim vyskyt
$patnych nélad, ale i podrdzdénosti, ¢i
dokonce problému se spinkem. Bres-
lin (2021) oznaluje zdky, ktef{ mohli
shleddvat dobu lockdownu jako neuvé-
fitelné obtiZznou, a to z mnoha davodi,
jako ,zdky v lockdownu zdpasici s obti-
zemi® (,lockdown strugglers). Takovy
24k mohl Celit pfetrvédvajici domdci ne-
pohodé, zneuzivdni, domdcimu ndsili
¢i stisnénym domdcim podminkdm,
mohl trpét Gzkostnymi stavy, samo-
tou ¢i pocitem selhdvdni pfi nestihdni
$kolnich povinnosti, coz mélo pocho-
pitelné nepfiznivy dopad na jeho jiz tak
nevalné sebevédomi (ibid., s. 113). Pro
nékteré tyto zdky nemusel byt samo-
zfejmosti piistup k bezpednému a sta-
bilnimu wifi pfipojeni ¢i k potfebnému
technickému vybaveni.

Pomaly internet, pfi kterém se Cas-
to sekala synchronni vyuka, oznaluji

Korbel & Prokop (2021) jako menii, ale
omezujici technickou bariéru pro dcast
na distanéni vyuce; uvddéji, Ze tento
typ bariéry sice dité z Glasti na distan-
¢ni vyuce zcela nevyfazoval, ale situaci
nutné komplikoval. Online synchronni
hodiny, pii kterych dochdzelo k tech-
nickym komplikacim, oznaluji déti
ve svych vypovédich z predklddané vy-
zkumné sondy jakoZto online hodiny,
se kterymi nebyly spokojeny.

Z vyzkumného Setfen{ Bicanové et
al. (2021b) pro déti a rodice zdkladnich
skol vyplyvd, ze pouze pro 20 % zdku
byla vyuka na ddlku z domova zajima-
v¢jsi nez prezenéni vyuka ve skole. Vice
nez polovina zdka (57 %) naopak pova-
zovala vyucovdni béhem online hodin
za méné zajimavé a 52 % déti se méné
tédilo na online hodiny, nez by se té-
$§ilo na vyucovéni ve $kole. Podle této
vyzkumné zprdvy se na online vyuku
Castéji tédili z4ci z prvnich tff ro¢nika
(64 %) nez Zéci 7.-9. ttid (39 %). To,
zda se zdk na vyulovdni tésil, souviselo
s poctem hodin, které u¢enim strdvil.
Vénoval-li 724k udivu 5-6 hodin den-
né, Castéji se na hodiny t&sil. Méné se
na vyuku tésili zdci, keeti byli vyukou
ptehlceni (uéeni 7 a vice hodin), nebo se
naopak ucili médlo (1-4 hodiny). Autofi
tohoto vyzkumu déle uvddéji, ze vice
nez tietina (36 %) zakd zdroven citila,
ze se nestihd naudit probiranou ldtku.
Setteni Rokose & Vancury (2020) udé-
vd, ze Z4ci i rodice povazovali celkovy
¢as vénovany pripravé a feseni tkolu
zadanych pfi distanéni vyuce za ptilis
znadny, autofi vak zdroven uvddéji, ze
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toto konstatovdni odporuje vysledkiim
ve vztahu dasu strdveného pfipravou
a feSenim tkold na jednotlivé pfedmé-
ty — ten zéci z jejich studie povazova-
li za ptiméteny. Rodi¢e déti (Svati¢ek
et al., 2020) se shoduji, Ze by se méla
minimalizovat pfimd price déti s po-
¢itadem, uvitali by omezeni $ife uciva
a niz$i pocet tkolt. Ozvénu této rodi-
Covské ndmitky mozno najit ve vypo-
védich zdkt z mého vyzkumu, v tomto
ptipad¢é pouze zdku 6. ro¢niku, tedy
téch nejmladsich,’ ktefi ve svych pra-
cich pozitivné hodnoti, ze s prezenéni
vyukou odpad4 nutnost rodicovské
kontroly a dozoru. S pomoci online
vyuky by zadané tkoly mély prestat
byt jednosmérnym procesem, coz po-
vazuji za dulezité rodice (ibid.), ale pfe-
dev$im respondenti mého vyzkumu.
Omezeni{ nutnosti rodi¢ovského
dohledu a pomoci Zdkovi pfi distan¢ni
vyuce pak nahrdvd ochota, schopnost
a dovednost uditele dobfe, jasné a sro-
zumitelné ulivo vysvétlit a ndlezité
a v pfiméfeném tempu jej nechat zdky
procvidit, vstiebat, ,osahat®. Pf{jemnd
atmosféra, klid, dostatek ¢asu a prede-
viimvedenihodiny pod taktovkoukrea-
tivniho uditele, ktery dokdze dobfe
vysvétlit litku a je ochoten se zdky ko-
munikovat, to jsou klicové pozadavky
na dobrou a uzite¢nou hodinu, jak ji
popisuji respondenti vyzkumu.
Naopak za nepftitele ¢islo jedna
online hodin déti vyrazné shodné ozna-

¢ovaly nudu. Podle Robinsona (1975)
existuji dva zdroje nudy: 1. prozivand
monoténnost (jednotvdrnost) vyuco-
vacich hodin a 2. subjektivné vnimand
neuzite¢nost vyucovaciho pifedmétu
nebo ldtky. Jak upozoriiuji Hrabal a Pa-
velkovd (2010), prvni zdroj je spojen se
situaci — ulitelem a jeho monoténnim
projevem, pfi¢emz tato jednotvdrnost
se nemusi projevovat jen v hlase, ale
i v jednotvdrnosti predklddanych ob-
sahli nebo nendpaditosti ve vyuzivdni
metod a organiza¢nich forem. Druhy
zdroj vychdzi ze zdka a jeho subjektiv-
niho vnimédn{ neuZite¢nosti probirané
litky. Z4ci v mém Setfeni nehodnotili
oblibenost ¢i neoblibenost (ani obtiz-
nost, vyznam ¢i prospéch v nich) jed-
notlivych pfedmétd® az na jedinou,
avak velmi vyraznou vyjimku. Touto
vyjimkou jsou tzv. vychovy (vytvar-
nd vychova, hudebni vychova, télesnd
vychova, vychova ke zdravi, medidln{
vychova) a naukové predméty (pfi-
rodopis, zemépis, déjepis). Pti hodno-
ceni online vyuky téchto pfedmétn
v zdkovskych vypovédich vnimdme
oba zdroje nudy uvddéné odbornou li-
teraturou: situaci (ucitele, jeho vyklad)
i subjektivni vnimdni neuzite¢nosti
latky Zdkem provdzané. Hodiny téchto
pfedmétd déti popisovaly shodné jako
nudné a nezdzivné, zdrovern je oznacuji
za neuzite¢né, zbyte¢né a primlouvaji
se dokonce za jejich — v rdmci distan¢ni
vyuky — zru$eni. Rovnéz rodi¢e dru-

> Ve viech ostatnich piipadech se okruhy témat objevovaly napfi¢ ro¢niky - nezdvisle na véku respondentti.
¢ Objevuji-li se ve vypovédich zéki ndzvy predmétll, pak tyto nesméfuji k hodnocen{ pfedmétit jako takovych,
ale pouze k jejich konkrétnimu veden{ (vyucovdni) ucitelem béhem distan¢n{ vyuky.
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hostupnovych zikt z vyzkumu Svati¢-
ka et al. (2020) volaji po omezeni $ife
a rozsahu udiva, v domdcim prostfed{
by se zaméf¥ili pouze na hlavn{ pfedmé-
ty a eliminovali by vychovy a vedlejsi
pfedméty, jako je dé&jepis a ptirodopis.
Podle ndzoru rodi¢ta by bylo dobré
omezit ¢i 4plné zrusit vyuku v obdan-
ské vychové, déjepisu, hudebni a vy-
tvarné vychové. Smysluplnost a uzited-
nost uciva se mnoha rodi¢tim zdd nizkd
s ohledem na slaby rozvojovy potenciél
zadanych dkold, jako je nejasné zadd-
ni nebo nudné prosté opisovdni textu
z pocitade do sesitu.

Ve vyzkumu Z4ci popisuji, Ze tam,
kde ucitel setrval u pouhého vykladd-
ni ldtky bez doplnéni obrdzky ¢i grafy,
bez poslechu, diskuse, aktivniho vy-
hleddvdni informac{ zdky, neslo udrzet
pozornost. Ve skole jsou Z4ci moznd
jesté schopni udrzet pii tomto zpiisobu
vedeni hodiny jakousi pozornost diky
vjemum, kterych se jim ve tfid¢ dostd-
vd (spoluzdci, z4pis na tabuli, demon-
strace), respondenti se v§ak shoduji, Ze
na ddlku byly hodiny nesmirné nudné
nesmyslné. Pfestoze se déti evident-
né snazily ve svych pracich pouzivat
slusny jazyk, tady se uchylovaly casto
k emotivnimu hodnoceni i vulgaris-
mim (,NENAVIDEL jsem..., ,Pii-
roddk byl na hovno®).

Z zdkovskych vypovédi v rdm-
ci vyzkumné sondy vyplyvd, Ze déti
na 2. stupni zdkladn{ koly si jsou dob-
fe védomy, Ze obdobi distan¢ni vyuky
nebylo lehké ani pro né, ani pro ucite-
le. Nékteré aspekty shleddvaly na dis-

tanéni vyuce jednoznaéné pozitivhimi
— moznost uspofddat si véci kolem sebe
podle vlastniho uvdZeni, méné vyruso-
van{ a rozptylovéni spoluzdky, moznost
si rdno pfispat. Za zdbavné, zajimavé
a prenositelné i do prezenini vyuky
povazuji moznost online interakce, on-
line cviceni, hry. Negativni hodnoceni
si vyslouzilo testovdni, ale to jak v rdm-
ci distanéniho, tak prezenéniho vy-
uéovdni (evidentné jsou déti nervézni
z testll vzdy, nezdlez{ na tom, v jakém
prostiedi zkousky probihaji), a pfede-
v$im vnimdni neuziteénosti pfedmétu
spolu s nudou ve vyucovdni, coz spolu
souvisi. Z vyzkumu vak vyplyvd, Ze co
se tyce vyuky samotné, zdkam obecné
pfili$ nezdlez{ na tom, zda hodiny (kro-
mé vychov) probihajf distan¢né, ¢i pre-
zen¢né. Pii obou zplisobech vyuky déti
predev$im ocertiuji dobfe naplénované,
pfipravené a promyslené hodiny a po-
zitivné naladéného, trpélivého uditele,
ktery umi probiranou litku dobfe vy-
svétlit a d4 zna¢ny prostor jejimu pro-
cvideni, pfipadné je ochoten udélat si
¢as i na kamarddsky rozhovor. Schop-
nost ucitele byt (nejen) béhem distan-
¢ni vyuky zdrojem zdkovy psychosocidl-
ni podpory, jeho ochota ,,popovidat si,
byla respondenty opakované vyzdviho-
véna. Déti vyjadiovaly pfdni mit hodi-
ny zdbavné, interakéni, kdy jsou do ko-
munikace zapojovdni vsichni, hodiny,
pti kterych jsou vyuziviny vydobytky
informacnich technologii. Dokdz{ oce-
nit pedagoga, ktery je schopen reagovat
na nové a stdle rychlej$i zmény ve své-
té, predevsim ve svété technologii, a je
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ochoten tyto zmény vstfebdvat a ve vy-
uce reflektovat; pedagoga, ktery se do-
kdze neustdle ucit a nové (ptip. neceka-
né) realité se rychle pfizpisobit.

ZAVER

Povazovala jsem za zajimavé a uzi-
te¢né rozsitit povédomi o tom, jak
zasihla doba koronavirovd do oblasti
vzdéldvini; mym cilem bylo zprostfed-
kovat bezprostfedni subjektivni pocity
24k a jejich vnimdni formdlnich i ob-
sahovych zmén, ke kterym doglo ve vy-
ucovani v dobé uzavfeni skol v dusled-
ku pandemie. Respondenti opakované
uvddéli jako pfinosné a uziteéné takové
distanéni vyucéovdni, které je bavilo,
na kterém se mohli aktivné podilet
a pii kterém jim bylo umoZnéno si
s ulitelem jen tak popovidat. Naopak
za nezdzivné a zbyte¢né povazovaly
déti hodiny nesrozumitelné a chaotic-
ké a/nebo takové, kde ucitel dlouho
vedl fe¢ a ndsledné vyzadoval obsdhlé
zépisy/opisy do sesitu. Vhled do zdkov-
skych ndzori na distanéni vyucovdni
muizeme povazovat za inspirativni i pro
realizaci vyudovdni v bézném rezimu.
Zde povazuji za dulezité predev$im
neoslyset ve vypovédich se mnohokrit
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opakujici voldn{ zdkt po interaktiv-
nich hodindch, pfi nichz je litka srozu-
mitelné vysvétlena a dobfe procvicena,
a ddle jejich pozadavek na laskavého
a vstticného wditele, ktery pfi hodindch
vyzaduje aktivn{ participaci z4ku.
Jsem si védoma limitd vyzkumu,
byla jsem sice pfimo v centru déni
a podafilo se mi ziskat ,svédectvi®
z prvni ruky (Svatitek & Sedovid et al.,
2007), nejsem si vSak jista, zda se mi
podafilo ziskat dostate¢né mnozstvi
relevantnich dat a zda tedy vysledkem
neni pouze nedostateény vhled do pro-
blematiky. Studii by jisté prospélo vy-
uziti dat z vice informacnich zdroji,
napiiklad metodou sbéru dat z doplnu-
jicich rozhovort se zdky. Kladu si také
otdzku, zda skute¢nost, ze respondenti
jsou mymi zdky, nemohla ovlivnit zpt-
sob, kterym odpovidali. Vyzkum byl
rovnéz omezen pouze na jednu béZnou
zékladni $kolu, v dalsi f4zi vyzkumu by
mohlo ndsledovat porovnani zkusenos-
ti zakd s distanéni vyukou na raznych

$kolach.

Podékovdni: Autorka dékuje Jané
Strakové a anonymnim recenzentim
za zpétnou vazbu k pfedchozim verzim
textu.
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MAZUCHOVA, R. Distance Education from Lower Secondary Students’
Point of View

This empirical survey aims to explore the field of students’ views on distance education at a time
of inevitable societal change resulting from the COVID-19 pandemic and quarantine. The paper
presents the results of a qualitative research study focused on pupils’ perception and evaluation
of distance learning from October 2020 to May 2021, especially in comparison with classroom
learning, which preceded distance learning and then followed it. Eighty-six lower secondary
students were given a written task after coming to school; they answered questions concerning their
perception of the distance education that had just finished. By means of open coding, several basic
topics which were repeated in the statements were identified and interpreted. These emerging areas
of topics provided a relatively detailed insight into how the children viewed significant changes in
teaching, especially formal ones but also ones relating to content. The conclusions help to define
and identify the quality of teaching in specific conditions from the point of view of those at whom
teaching is aimed - the students themselves.

Keywords: distance education, online education, students’ point of view, COVID-19
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Prilobha
OTAZKY, NA KTERE ZACI V PISEMNE PRACI ODPOVIDALI:

* Jsi rdd ¢i nerad, ze jsi zpdtky ve skole, a pro¢?

¢ Které hodiny té pfi distanénim vyudovdni bavily, a pro¢?

* Které hodiny povaZujes za nejvic pfinosné a mohl ses toho béhem nich hodné naudit;
pro¢, uved divody?

¢ Jaké hodiny té béhem distan¢ni vyuky nebavily, a pro¢?

¢ Jaké hodiny pro tebe podle tvého ndzoru nebyly béhem distanéni vyuky uzite¢né,
a proc?

* Ligil se pfistup ucitelt k tobé jako k Zdkovi v priibéhu online hodin od ptistupu
a zpusobu, kterym ucitelé komunikuji béhem prezenéni vyuky?

¢ Jak by podle tebe méla vypadat idedln{ online hodina, mél/a bys néjakd doporuceni
pro ucitele?
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