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Zaddvén{ semindrni prdce na vysoké skole
a ptistupy k uéeni
Ivana Mi1cCiNovA

Abstrakt: Cil — 1ato studie vyugivajici kvalitativni design vyzkumu si klade za cil identifi-
kovat vjukové praktiky pri zaddvdni semindrni prdce na vysoké Skole, které podporuji u studentii
hloubkové pristupy ucent.

Metodologie — Tematickd analyza 23 hloubkovych rozhovori s uciteli vysokych skol ekono-
mického zaméreni zkoumala viukové praktiky tjkajici se zaddvdni semindrni price z hlediska
Pristupu studentii ke zpracovdni semindrni prdce, volby mnosstvi usili a sledovini hloubky po-
rozuméni zaddni tématu.

Vysledky — Vyisledky naznacuji, Ze uliteliim se pro podporu hloubkového pristupu k uleni
osvédéuji zaddni semindrni prdce, kterd jsou uciteli vnimand jako smysluplnd, priméfené nd-
rocnd, komplexni, autentickd, propojend s praxi, nabizejici bohaté piileZitosti pro poskytovdni
neformdlini, véasné a konkrétni zpétné vazby a rozvijejici profesni a osobni kompetence. Naopak
zaddni v podobé opakujicich se a izolovanych témat, kterd nejsou zapojena do viuky, vyvoldvaji
dojem snadnosti a_formalismu, nevedou k olekdvanym vysledkiim uceni a podporuji vyuZivdani
necestnyjch praktik pii zpracovdni semindrni prdce.

Zdvéry — Zaddni semindrni prdce, kterd 7esi konkrétni a aktudini problémy praxe nebo
Jinak zvysuji hodnotu zadaného dikolu formovinim odbornych dovednosti, vedou k vétsi spo-
kojenosti ulitelii s realizovanou vyukou, protoZe podporuji hloubkovy pristup k ucleni. Vysledky
vyghkumu lze povaZovat za prispévek k prohlubovini pedagogické kompetence ucitelii na vysokych
Skoldch, ktery vychdzi z védecky reflektované a na ditkazech zaloZené praxe.

Kli¢ovd slova: autenticnost tikolu, formalismus, pfistupy k uceni, vysokoskolskd pedagogika,
necestné praktiky, vyukové praktiky, zaddni semindrni prdce

Uvop

Pfestoze semindrni price tvofi
zna¢ny podil studia na vysoké gko-
le, McEwan (2017) upozoriiuje, Ze se
vyzkum zaméfuje pfevdzné na jejich
textové a zdnrové nedostatky nebo
na problematiku plagidtorstvi (Wal-
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ker, 1998). Toto plati pfedev$§im pro
semindrni price popisného charakte-
ru, napfiklad referdty, nebo argumen-
taéniho charakteru, jako jsou eseje.
Naopak existuje znaéné mnozstvi opét
zahrani¢nich studif, které se zamétuji
na zkoumdni vyukovych praktik pfi
zaddvdni projektové semindrni prdce
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a jeji organizace s cilem pfipravit co
nejefektivnéj$i prostfedi pro osvojo-
van{ poznatkil a formovédn{ profesnich
kompetenci (souhrnné Guo et al.,
2020).

Prozatim vSak neexistuje $irsi stu-
die, a to nejenom v ¢eském prostiedi,
kterd by zkoumala ndzory vysokoskol-
skych pedagogti na vyuzivdni semi-
ndrni price na vysoké skole a reflek-
tovala jejich praktiky. N4§ vyzkum
se zaméfuje na analyzu pedagogické
praxe s cilem zjistit, jaké praktiky za-
ddvdni semindrni price se osvédcuji
vysokoskolskym ucitelim na podporu
hloubkového pfistupu k uceni a jaky-
mi praktikami brdni formdlnimu pl-
néni tkolu a nedestnym praktikdm pfi
zpracovani semindrni price.

Za wuz$i oblast vysokoskolského
vzdéldvdni jsme si zvolili ekonomické
obory, abychom mohli pfesnéji vyhod-
notit a interpretovat vysledky vyzku-
mu. Podle Trowlera (2012) maji totiz
akademické discipliny vlastni kulturu
a od jinych se odli$uj{ hodnotami, pfe-
svéd¢enimi a praktikami. Pfedevsim
odlisné praktiky se promitaji do obo-
rové specifickych piiscuptt k vyuce,
strategii a metod vyuky a vyukovych
praktik. Druhym d@vodem pro za-
zeni pole zkoumdni{ vysokoskolského
vzdéldvdni na ekonomické obory je
bohatost empirického vyzkumu, ktery
reflektuje pedagogickou praxi a nachi-
z{ vztahy mezi dosahovanymi vysled-
ky uleni, vyukovou praxi a pfistupy
k uceni. Tteti divod, ryze prakticky,
vychdzi z afiliace autorky studie, kterd
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umoznuje hlubsi vhled do problematiky
ckonomicky zaméteného vzdéldvani.

Pfi vyhodnocovdni obsahu rozho-
vort s uditeli a jejich ndzorti na za-
dévdni semindrni préce jsme vyuzili
pfedev$im teoreticky rdmec pfistupt
k uceni, které souhrnné popsal Mares
(1998). Vzhledem k Siroce rozvétve-
né problematice zaddvdn{ semindrni
price bylo nutné pfihliZet i k teoriim
motivace (napf. Eccles & Wigfiled,
2002), zpétné vazby (Evans, 2013),
autenti¢nosti u¢ebniho tdkolu (Herrin-
gton, 2005) a angaZovanosti, tj. ak-
tivntho zapojeni studentd do vyuky
(Saeed & Zyngier, 2012).

Soucasni popisné-explorativni
studie vyuZzivajici kvalitativni design
vyzkumu je ptispévkem k problemati-
ce piistupll k uleni na vysoké skole,
kterym se ¢esky pedagogicky vyzkum
vénuje sporadicky (vice k tomu pfe-
hledovd studie Micinovd, 2021). Vy-
sledky tematické analyzy rozhovort
s vysokoskolskymi uciteli jsou rovnéz
interpretovdny v souladu s vysledky
predchozi studie, kterd analyzovala
piistupy k uceni studentd vysokych
$kol ekonomického zaméfen{ v rdmci
zpracovdni semindrni priace (Micino-
vd, 2022a,b). Vysledky vyzkumu lze
povazovat za piispévek k prohlubo-
vani pedagogické kompetence ucitelit
na vysokych skoldch, ktery vychdzi
z védecky reflektované a na dikazech
zalozené praxe, jez podporuje efektiv-
ni uceni a prevenci neetického chovi-
ni studentt pti plnéni akademickych
tkolua.
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DEFINICNI RAMCE ZAKLADNICH
POJMU VYZKUMU

Pfistupy k uceni na vysoké

skole

Ptistup k uceni je v souladu s niZe
uvedenou literaturou definovdn jako po-
jem, ktery zahrnuje volbu strategif ucen{
pod vlivem motivace k uéeni a mnoha-
¢etnych okolnosti studia a u¢eni. Za stra-
tegie uéeni se pak oznaduje studijni cho-
vdn{ a postupy vétstho rozsahu vedouci
k dosazeni pozadovaného vysledku uéeni
na zdkladé rozhodovaci sekvence ucici se
osoby (Vasutovd, 2002). Nejde o pfimé
kognitivni ¢i metakognitivni strategie
slouzici k osvojovdni ucliva, ale o speci-
fické socio-afektivni strategie, které za-
hrnuji: 1. piistup studenta ke zpracovdni
tkolu, 2. volbu mnozstvi asili a 3. sledo-
véni hloubky porozuméni. Tyto tfi di-
menze urcujf, jaky typ pistupu k uéeni
pfevazuje v konkrétn{ uéebn{ situaci.

Empirické vyzkumy (napt. souhrnné
Biggs & Tang, 2011; Entwistle, 2018),
které se zabyvaji didaktickymi moznost-
mi zvySovdni kvality vyuky na vysokych
$koldch a dosahovdni pozadovanych
vysledki uceni, zpravidla odlisuji dva
zdkladni pfistupy k uleni. Povrchovy
ptistup k uceni (surface approach to lear-
ning) je veden primdrné snahou studenta
ziskat hodnoceni pfedmétu, aniz by se
snazil porozumét souvislostem a dusled-
kam osvojovaného uciva. Naopak hloub-
kovy piistup k uéeni (deep approach to
learning) je veden zdjmem porozumét
danému oboru do potiebné §ife i hloub-

ky, aplikovat poznatky na redlné problé-
my praxe a rozvijet profesné relevantni
dovednosti. Studenti s timto pfistupem
jsou ochotni vynaklddat na studium po-
tfebné mnozstvi ¢asu a dsili.

Neéktefi autofi (napt. Tait & Entwistle,
1996) odliSuji jesté nezdravy pristup
k uceni, ktery se vyznaluje znacnou
mirou pasivity. Studenti se spoléhaji
na $tastnou ndhodu pfi skldddni studij-
nich povinnost{ nebo je odklddaji na pfi-
hodnéjsi dobu. Néktet{ nevdhaji vyuzivat
neclestné praktiky pfi plnéni povinnosti,
aniz by si uvédomovali neeti¢nost svého

chovidni (Walker, 1998).

Pristupy k uceni
v kontextu ¢eského
pedagogického vyzkumu

Jak jsme jiz konstatovali v Gvodu, pro-
blematice pfistupt k uleni a $ifeji studij-
nimu chovdni na vysoké skole se vénuje
v ¢eském kontextu empirického vyzkumu
ve srovndni s mnozstvim zahrani¢nich
studii jen mald pozornost. Pfestoze Jifi
Mares vydal jiz v roce 1998 ptehledovou
publikaci Styly uéeni u Zdkii a studenti,
v niz shrnul vysledky zahrani¢nich vy-
zkum k pfistupim ucenf a styliim udeni,
dopad této problematiky rezonoval u nds
pouze v roviné styld udeni zaméfenych
na zdky zdkladnich skol. Naptiklad Lojo-
vd a Vlckovd (2011) se diikladné zabyvaly
aplikaci zahrani¢nich teorif na oblast vy-
uky cizich jazyku. Pozdéji se vsak objevily
pochybnosti o vyznamu teorie styltl u¢en{
a jejich vlivu na vysledky uéeni (Vi¢kovd
& Bradovid, 2014).
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Siteji vsak muZeme zaznamenat
snahy jednotlivych autort o hlubsi po-
zndni aspektd vysokoskolského studia
a vyuky.! Napiiklad Dejmalovd (2018)
zkoumala studijni chovdni na FF ZCU
a zjistila, Ze pro ¢dst studentu ,zauji-
mi vysokoskolské studium stdle mensi
prostor ve prospéch ekonomické akri-
vity, osobnich zdjmu a volnocasovych
aktivit“ (s. 68). Vysledky kvantitativ-
né-kvalitativniho ziskané
analyzou studijnich pldna, dotaznikd
a rozhovoru se studenty déle ukdzaly,
ze ndroky na samostudium a jeho for-
my se znac¢né lisi podle obort a tyto
rozdily jsou podchyceny i ve studijnich
pldnech.

Dejmalovd (2015) se rovnéz zamé-
fila na adaptaci studentiit na podminky
vysokogkolského studia. Na zdkladé
vysledkt ankety mezi studenty a ana-
lyzy snimku studijniho tydne vidi jako
riziko, které ohroZzuje uUspésnost stu-
dia, absenci prabézné kontroly studia,
znadny podil samostudia v prvnim roé-
niku a nepfipravenost nebo neochotu
studentl ptizplsobit dosavadni stu-
dijni ndvyky ze stfedni $koly ndrokaim
vysokosgkolského studia.

Na ptistupy k uceni se zaméfuji
Sikorovd a Cervenkovd (2015), které
testovaly piistupy k uéeni u 299 stu-
dentd uditelskych obort Pedagogické

vyzkumu

a Prirodovédecké fakulty Ostravské
univerzity. Zajimalo je, jaké materidly
studenti pouzivaji k pfipravé na zdpocé-
ty a zkousky. Vysledky upozoriuji, ze
studentdm pfevdzné stali k piipravé
na zkousky vlastni poznidmky nebo
hromadné zpracované okruhy udi-
va. Béhem studia ¢tou mdlo odbor-
né ¢ldnky, studuji vétdinou ze skript
a didaktizovanych materidltl spiSe nez
z monografii, které jsou pak typictéj-
$i pro magisterské studium. Autorky
poukazuji na fakt, Ze sami uditelé na-
bizeji studentiim své powerpointové
prezentace a tim podporuji u studentt
povrchovy piistup ke studiu.

Problematikou vyukovych ma-
teridlti se zabyval i Klement (2015).
Na zdkladé vyzkumu u 170 studentt
Pedagogické fakulty Univerzity Pa-
lackého s vyuzitim metody sémantic-
kého diferencidlu dosel ke zjidténi, Ze
vétdina studentd preferuje obrazovou
informaci (obrdzky, grafy a videa)
pfed textovou podobou (uéebnice,
skripta, monografie, pozndmky). Na-
opak pfedndsku a diskusi studenti
vyrazné preferuji pfed studiem pro-
stfednictvim e-textll. Za nejsnadnéjsi
formu uceni povazuji mluvené slovo
(napf. pfedndska), jako nejobtiZnéj-
$§f se jim jevi jednoznacné samostu-
dium.?

! Excerpované cldnky pochdzeji z resere ¢asopisti: Aula, Orbis Scholae, Pedagogika, Pedagogickd orientace a Studia
paedagogica od roku 2010 do roku 2024. K doplnén{ ptehledu byla vyuira reserse pravidelné konference Ceské
asociace pedagogického vyzkumu (CAPV), kterd vydavala sborniky piispévkii aZ do roku 2015 (a poté jiz pouze
sborniky abstrakeit). Kontrolou bibliografickych tdajii ¢lankd bylo navic ovéfeno, zda nejsou k dispozici dalsi
studie ¢i monografie k zadanému prehledu, které pochdzeji od ¢eskych autora.

? Zda do samostudia zahrnul Klement i zpracovéni semindrn{ préce, nebylo uvedeno.

30



Zaddvini semindrni prdce na vysoké Skole a pristupy k uéeni

Konkrétni proménu obsahu stdtni
zkousky z pedagogiky a psychologie
na Pedagogické fakulté Jihoc¢eské uni-
verzity, kterd oproti minulosti obsahuje
i analyzu pedagogické situace, vyhod-
notila studie Prochdzky et al. (2014).
Krom¢ testovédn{ teoretickych znalosti
navrhl autorsky tym rozsifit zajiSténi
kontroly porozuméni ulivu prostfed-
nictvim kazuistiky. Nejsnadnéjsi se
studentiim jevi popis stavu a vstupni
reflexe, velmi obtizné je aplikovat teo-
rii na pedagogickou situaci a analyzo-
vat ji pomoci pfislusného modelu. Au-
tofi diskutuji pfic¢iny téchto vysledka
a naznacuji, ze je tfeba zkoumat, nako-
lik jsou problémové orientované tkoly
soucdsti samotné vyuky.

Vysledky uéeni promitnuté do zd-
vére¢nych kvalifika¢nich praci se sta-
ly tématem kolektivu, ktery hodnotil
kvalitu diplomovych praci programi
vefejné politiky (Mouralovd et al,
2015). Vysledky ukazuji, Ze se vysled-
ky li${ ambici studenta pfinést vlastni
poznatky, mnozstvim usili a hloubkou
analyzy. Predev$im diplomové prd-
ce napsané jako nezbytny pozadavek
na ukoncenf studia jsou ptikladem po-
vrchniho pfistupu k uéeni. Téma, cile
a metodologie jsou spiSe volné povahy
a zdd se, ze staci, kdyZ student vypro-
dukuje vlastnimi silami text, ktery ma
potfebnou délku, a vyuzije alespoil mi-
nimdlné stanovené mnozstvi zdroja.

Z tohoto prehledu ¢eského pedago-
gického vyzkumu je zfejmé, Ze pred-
klddané vysledky obsahuji vyznamni
sdéleni z pedagogické praxe, kterd mo-

hou zkvalitnit procesy vyuky na vyso-
ké 3kole. Bohuzel ztstdvaji spise jako
fragmenty nez souvisly proud vyzku-
mu, ktery by mohl vést ke zkvalitnéni
vzdéldvdni na vysokych skoldch.

Vztah pfistupii k udeni
a pristupii k vyuce

Mnozi badatelé (napf. Trigwell et
al., 1999; Baeten et al., 2010) upo-
zornuji, ze se pfistupy k ucenf formu-
ji pod vlivem pfevlddajicich ptistupa
k vyuce, které bud vedou k preferen-
ci pamétniho osvojovdni uciva, nebo
podporuji komplexni osvojovdni obo-
rovych znalosti a profesnich doved-
nosti prostfednictvim interaktivnich,
na studenta zaméfenych metod vyuky
(Cho & Brown, 2013). Proto naptiklad
Trigwell et al. (1999) uvazuji o tom, Ze
stejné jako se formuji r@izné piistupy
k uéeni u studentq, existuji i relativné
ustdlené pfistupy k vyuce.

Podle Biggse a Tangové (2011)
vytvéfeji pfistupy k vyuce a pfistu-
py k uceni vztah, ktery muze byt jak
konstruktivni, tak destruktivni. Kon-
struktivni vztah (constructed alignment)
je takovy, pfi némz vyukové metody
prispivaji k rozvoji efektivnich strategii
uéeni a napomdhaji zvlddat ndroky stu-
dia. Destruktivni vztah nastdvd, kdyz
konkrétni typ vyuky vnucuje studen-
tim strategie u¢eni, na které nejsou pfi-
praveni nebo které pro né nejsou efek-
tivn{ anebo je za efektivni nepovazuji.

Z téchto divodu je nutné kldst si
otdzku, jaky ptistup k vyuce a jaké vy-
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ukové praktiky pti zaddvdn{ semindrni
price motivuj{ studenty k vynakl4-
ddni potfebného usili pfi osvojovdni
poznatkt a uleni obecné a jaké brdni
necestnym praktikdm pfi ziskdvdni
hodnoceni a vyuzivdni povrchového
ptistupu k uleni.

Semindrni price a jeji typy

Semindrni price jako vysledek sa-
mostatného uceni studenta tvofi vy-
raznou Cdst semindfd nebo cviceni
jako svébytnych forem vyuky vych4d-
zejicich zpravidla z prednéiky. Ucelem
semindrni préce je, aby studenti pro-
kdzali schopnost samostatného uce-
ni v kontextu tematizovaného tkolu
pisemné ¢i ustni podoby (Vasutovi,
2002). Ptesnéjsi definice a obsah poj-
mu semindrni price vSak v literatufe
chybi, v¢etné Andragogického slovniku
(Priicha & Veteska, 2014). Pro ucely
této studie jsme Vasutové definici re-
ferdtu prejali pro pojem semindrni prd-
ce, ktery povazujeme za nadfazeny po-
jem. Porozuméni tomuto pojmu jsme
ovéfovali pfi rozhovorech s ucastniky
vyzkumu a nenalezli jsme ve zkouma-
né pedagogické praxi ptipad, kdy by
toto oznacen{ pusobilo zdsadni nejas-
nosti. Zd4 se, ze pro ukotveni pojmu
jsou zdsadn{ spole¢né rysy vSech typua
semindrni prdce, tj. samostatnd prdce
studenta, podil price mimo vyuku,
zplisob odevzddvdni a prezentace, ¢a-
sovy rémec a ndvaznost na hodnoce-
ni. Proto navrhujeme pod semindrni
prici podradit pojem projekt — a to
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i s vyhradou, Ze jde o rozsdhlejsi
mnozstvi prdce a zpravidla zahrnuje
tymové zpracovani.

Vzhledem k tomu, ze v literdrni
reSer$§i vyuzivime mnozstvi anglo-
saskych zdroja, jsme si védomi, Ze
typologie semindrnich praci vychi-
z{ z kulturniho kontextu a zvyklosti
daného vzdéldvaciho systému. Jak
uvddi McEwan (2017), napiiklad esej
v anglosaském prostfedi md zdvaz-
nou strukturu a ndroky na argumen-
taéni dovednosti, price s fakty nebo
udaji je pak velmi pfisné posuzova-
nd. V prostiedi ¢eského vysokoskol-
ského systému, alespont v kontextu
ckonomickych obori, se zdd podle
naseho dostupného vzorku, Ze udite-
1é prebiraji anglosaskou terminologii
a ve svych vypovédich odlisuji esej
jako argumenta¢ni Zdnr, kde autor
zaujim4 jasné stanovisko k problému,
od referdtu, ktery je spiSe popisnym
pfehledem dané problematiky.

Z vypovédi uditeld jsme excerpo-
vali i dal$i typy semindrnich praci
do této studie. Reserse nebo piehle-
dovd studie md za kol poskytnout
piehled zjisténi a vysledkd vyzkumu
podle stanoveného zaddni. Analyzou
se rozumi podrobné prozkoumi-
ni, rozbor a vyhodnoceni uréitého
problému, jevu nebo situace. Nej-
vyznamnéj$i soucdsti price je pak
takzvand SWOT analyza. Dal3im ty-
pem semindrn{ price v ekonomickém
vzdéldvdni je pfipadovd studie jako
detailni rozbor konkrétniho ptipa-
du, ktery lze zobecnit a porovndvat
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s jinymi. Charakteristickym rysem
piipadové studie je jeji zakotvenost
v redlném kontextu a Case a vyrazny
podil vSech aktérii, ktefi se na situa-
ci podileji (k tomu detailné Mares,
2016).

Projekt neboli v naSem pojeti
projektovd semindrni price je casové
rozsdhly tkol sklddajici se z mnoha
dil¢ich ¢&dsti, jehoz cilem je vytvofe-
ni produktu jako hlavniho vysledku
splnéni zaddni. Zaddn{ projektu cha-
rakterizuje jeho komplexnost. Stu-
denti vyuzivaji dosavadni poznatky
a dovednosti, ale zdroven si osvojuji
dalsi, které jsou nutné pro dokonce-
ni zaddni. Komplexnost se projevuje
i tim, ze zaddni vytvédfi prostor pro
akademicky, profesni a osobni rust
studenta, zahrnuje jeho postoje, pfed-
stavy a emoce, tj. vytvdii podminky
pro rozvoje kompetenci. Nezanedba-
telnou souddsti je i formovani kompe-
tence pro tymovou prici (Guo et al,,
2020; Valisova et al., 2011).

Strategie vyuky

Koncept strategie vyuky lze defi-
novat podle Vasutové (2002, s. 191)
jako ,empiricky ovéfenou a zobecné-
nou soustavu krokd a dvah o reali-
zaénich aspektech vyuky odvozenych
od teorii, koncepci vyuky a didaktic-
kych modelt spojenych s osobitym
pristupem ucitele®. Jde tedy o pld-
nované a systematické postupy, me-
tody a techniky, které ulitel pouzivd
k dosazeni stanovenych vzdéldvacich

cila. Jddrem strategif vyuky jsou roz-
hodovaci procesy, kdy ulitel posuzuje,
jaké formy a metody vyuky uplatni
v konkrétni ucebni situaci a pfi prici
s konkrétni skupinou, kdy zohledriuje
potieby a cile dané skupiny, podmin-
ky uceni, motivaci, pldnované cile
a vysledky uceni.

Do rozhodovacich procesi se pro-
mitaji principy vysokoskolské vyuky,
které jsou podle Vasutové nadfazeny
strategiim vyuky. Pro tspé$nost stra-
tegif vyuky je zdsadni podle autorky
(tamtéz, s. 191) ,pfipravenost aktéri
v roviné kompetenci..., pfedev§im
dovednosti pedagogické a didaktické,
které maji dimenzi rozhodovdni, akce
a reflexe®. Utitel tedy zvazuje efekti-
vitu své strategie a na zdkladé reflexe
upravuje organizaci a sled tkol a ¢in-
nosti, aby usnadnoval proces ucenf in-
dividudlnim podminkdm a potfebdm
jednotlivych studentu.

Vyukové praktiky

Vyukové praktiky jsou konkrét-
ni postupy, techniky a zplisoby, které
ucitelé pouzivaji pfi realizaci vyuko-
vého procesu. Jde o praktické imple-
mentace pedagogickych teorif a metod
v kazdodenni vyuce, které maji za cil
podporovat efektivni uleni a rozvoj
studentt. Vyukové praktiky zahrnu-
ji razné metody, formy organizace
vyuky a vyukové ndstroje, jez uditelé
vybiraji na zdkladé konkrétn{ situace,
potieb studentd a vzdéldvacich cila
(ValiSovd et al., 2011).
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Model vyukovych praktik
pfi zaddvini semindrni price

Model vyukovych praktik pfi za-
dévdn{ semindrn{ prdce (obr. 1) vychd-
zi z pfedpokladu, Ze kli¢ovym rozho-
dovacim momentem pro uditele je cil
a charakter pfedmétu, pro jehoz uclely
se semindrn{ price zaddvd. Zaddnf sle-
duje cile ucen{ a navrhuje pro né opti-
méln{ typ semindrn{ price (napf. esej,
referdt, reSerSe, analyza, pfipadovd
studie, projekt), ale i formu zpracovi-
ni (napf. text, tabulka, powerpointovd

0\

Vyukové strategie

/1

Cile a charakter
pfedmétu

Typ a formy
seminarn{ prace

Formy zapojeni
SP do vyuky

Formy zpé&tné vazby

prezentace). Ddle je tieba zvdzit zapo-
jeni semindrn{ price do vyuky a formy
poskytovan{ zpétné vazby.

Obrédzek 1 rovnéz zobrazuje vzd-
jemnou provézanost vSech soucdsti
rozhodovaciho procesu pfi realizaci
semindrn{ price a moznost okamzité
zmény, pokud zvolend kombinace vy-
ukovych praktik neplni ucely, které
si ucitel stanovil. K tomu slouzi neje-
nom zpétnd vazba od studentd smé-
rem k uditeli a naopak, ale i neustdlé
vyhodnocovdni{ dil¢ich kroka a reflexe
vlastnich postupt ucitele.

D

Pfistupy k uceni

\\

Obr. 1 Vyukové praktiky a rozhodovaci postupy pfi zaddvdni semindrni price (SP) a vztah k pii-

stupiim k uéen{
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Didaktické vymezeni
semindrni price
ve vysokoskolské vyuce

Otdzkou zistdvd, zda povazovat
semindrni prici za ,ndstroj aktivniho
uéen{® v rdmci vysokoskolského semi-
nédfe, tj. za prostiedek vyuky (Vasu-
tovd, 2002, s. 228), nebo za strategii
vyuky, za metodu vyuky nebo za vy-
ukové praktiky. Rozhodnuti je proble-
matické kvili zna¢né §iti pojmu semi-
ndrni price.

Semindrni price muze byt pova-
zovdna za ndstroj vyuky, protoze je
to konkrétni prostfedek, ktery slouzi
k dosazeni vzdéldvacich cili. Pomahd
studentdm prostfednictvim samostat-
ného uceni rozvijet dovednosti v ob-
lasti vyzkumu, analyzy, kritického
mySleni, psani akademickych texta
a formovdni profesnich kompetenci.
Svym komplexnim charakterem se
viak soulasné vymykd béznym pro-
sttedkim vyuky, jako jsou naptiklad
technologie nebo udéebnice.

Rozsdhlejsi semindrni prdce vsak
mohou byt vnimédny jako metody vy-
uky, protoze jde o Sir$i pedagogicky
pristup a zpisob organizace vyuky
slouzici k aktivizaci studentt. Napfti-
klad Prticha a Veteska (2014, s. 183)
uvddéji v hesle tykajicim se metod vy-
uky, ze ,ve vyuce dospélych se uplat-
fiuje zejména piedndska, semindf...
pripadovi studie, feseni problému aj.“.

Podobné autofi fadi k metoddm
vyuky i projektovou vyuku (tamtéz,
s. 226) zaloZenou na feSeni problému
praxe, tj. do $ir$i oblasti aktiviza¢nich
metod. Z tohoto vykladu rovnéz vy-
plyvd, ze semindrni préci nelze pova-
Zovat za vyukovou strategii, ale mtze
byt souédsti $irsi strategie vyuky, kterd
se zaméfuje na podporu samostatného
ucen{ a osvojovdni oborové specific-
kych znalosti a dovednosti.

Je tedy otdzkou, zda se pridrzet
definice Prachy a Vetesky (2014)
a chédpat kazdou semindrn{ prdci jako
svébytnou metodu vyuky v rdmci se-
minéfe nebo cviceni pfedevsim proto,
ze vychdzi z pedagogickych ptistupi,
které do centra uceni stavi studenta,
a vyzaduje specifické zplisoby organi-
zace Cinnosti. Zdroven pfipoustime,
ze se tato klasifikace semindrni préce
vymykd tradi¢nimu pojeti.

Pro ucely této studie se vSak bu-
deme zabyvat jednotlivymi vyukovy-
mi praktikami pouZivanymi v rdmci
zaddvdni semindrni price bez ohledu
na jeji typ a charakter. Jak ukazuje
obrdzek 1, vyukové praktiky ¢lenime
v této prdci na rozhodovaci postupy,
které se tykaji zplisobu zaddvdni se-
mindrn{ price, vybéru vhodného typu
a formy zpracovdni, zptsob zapojeni
do vyuky a poskytovdni zpétné vazby
véetné hodnoceni. Kombinace téchto
postupt vychdzeji ze stanovenych cili
ucen{ a charakteru pfedmétu, pfipad-

3 Jejich hodnoceni vychdzi z ¢eské didaktické literatury: Manidk, J., & Svec, V. (2003). Vijukové metody. Paido;
Muzik, J. (2005). Didaktika profesniho vzdélavini dospélych. Fraus.
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né celého oboru. Realizace a vzdjemnd
kombinace téchto postupd pak ovliv-
fuji pristup k udeni, jaky zaujimaji
studenti pfi zpracovdn{ semindrni prd-
ce. Reflexivni praxe ucitele a zpétnd
vazba od studentt umoznuje, aby se
jednotlivé aspekty rozhodovacich po-
stupt vzdjemné korigovaly a pfindsely
zmény ve prospéch zkvalitnéni{ a ze-
fektivnéni vSech procesti zpracovdni
semindrn{ price a potazmo i vysledkt
uceni.

Koncept piistupt k uceni a vyuko-
vych praktik jsme tedy pouzili jako teo-
reticky rdmec pro popis rozhodovacich
procest pfi zaddvdni semindrni price
a vyhodnocovéni spokojenosti uditelt
s efektivnosti dané praktiky. Vyzkum,
ktery prezentujeme v tomto ¢ldnku,
se zaméfuje na analyzu pedagogic-
ké praxe s cilem zjistit, jaké vyukové
praktiky se osvéd¢uji vysokoskolskym
uditeldm pfi zaddvdni semindrni pra-
ce pfi podpofe hloubkového pfistupu
k uceni a jakymi praktikami brdni
formdlnimu plnén{ dkold a nedestnym
praktikdm.

METODOLOGIE

Tato studie se opird o kvalitativni
design vyzkumu, ktery pro analyzu
a interpretaci dat z provedenych roz-
hovorti vyuzivd principy tematické

analyzy, jak ji popsaly napiiklad Ma-

guirovd a Delahuntovd (2017). Nasim
cilem nebylo vytvofit novou teorii, ale
popsat a interpretovat vyukové praketi-
ky pfi zaddvdni semindrni préce priz-
matem zkuSenosti vysokoskolskych
uditelt. Vyzkumné otdzky jsme defi-
novali takto:

HVO: Jaké vyukové praktiky pti
zaddvdni semindrni price vnimaji vy-
sokoskolsti uditelé jako dcinné pro
podporu hloubkového ptistupu k uce-
ni?

VVO: Jaké vyukové praktiky pfi
zaddvdni semindrni prdce vytvédfeji
prostor k vyuzivdni povrchového a ne-
zdravého pfistupu k ucenf?

Vyzkumu se zulastnilo 23 vy-
sokoskolskych uciteldt (z toho 8 Zen
a 15 muza), s typem akademického
postaveni Mgr. (1), Ing. (2), Ph.D. (16)
adoc. (4), s pramérnou délkou pedago-
gické praxe 13,6 roku (medidn 12 ro-
ka a rozptyl od 3 po 28 rokt). Z toho
3 uditelé plisobi na soukromé vysoké
$kole a 20 na vefejné vysoké skole. Po-
et vysokych $kol z Ceské republiky,
z nichZ Glastnici pochdzeji, ¢ini 8.4
Piavodné bylo osloveno s zddosti o roz-
hovor 357 akademickych pracovniki
prostfednictvim  e-mailovych adres.
Rozhovory probéhly v MS Teams
v rozmez{ listopadu 2020 az Cervna
2021, kdy byli e-mailem opakované
osloveni ¢lenové ekonomickych kate-
der viech vysokych kol v Ceské re-

4 Ve vzorku vysokych $kol jsou ekonomicky zaméfené vysoké Skoly nebo ekonomicky zamétené fakulty univer-
zit: Vysokd Skola ekonomickd v Praze (Ndrodohospoddfskd fakulta), Cesk4 zemédélskd univerzita, Univerzita
Jana Evangelisty Purkyné, Univerzita Pardubice, Masarykova univerzita, Zdpadoceskd univerzita v Plzni,

Panevropskd univerzita.
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publice s pfevazujicim ekonomickym
zaméfenim (podle udaja MSMT).
Celkovy rozsah transkribovanych roz-
hovort ¢ini témér 47 000 slov. Roz-
hovory byly dtsledné anonymizovdny
a Ucastnici oznaceni fiktivnimi kfest-
nimi jmény pro lep$i orientaci ve vy-
povédich dcastnika.

Prostfednictvim uUcastnikd vyzku-
mu byli osloveni i studenti, aby bylo
mozné porovnat ndzory a zkufenosti
uéiteldl s ndzory a zkuSenostmi studen-
th a zvysit tak davéryhodnost formulo-
vanych zdvéra (Hendl, 2016). Vysledky
vyzkumu, ktery analyzoval ndzory stu-
dentt na zpracovdni semindrni price,
byly publikoviny v pfedchozi studii
(Mic&inova, 2022b), v této studii k nim
pouze pfihlizime. Mimoto jsme méli
moznost nahliZzet do zaddni a vzorkl
semindrnich praci, které ndm poskyt-
ly obé¢ skupiny ucastnikdt vyzkumu,
abychom zlep$ili porozuméni o vypo-
vidané realit¢ a ovéfili hodnovérnost
vypovédi.

Vysledkem tematické analyzy je ta-
bulka 1 (viz déle), kterd zachycuje vycho-
z{ mapu kddovdni seskupenou do kate-
gorif ve vztahu k procesiim, kdy uditelé
vyhodnocuji své praktiky jako podporu-
jici hloubkovy pfistup k uceni. Pro lepsi
pfehlednost zvyraznujeme v dal$im textu
kédy tuénym pismem. Kédy jsou sesku-
peny do kategorii, které pojmenovdvaji
hlavn{ procesy zaddvdn{ semindrn{ préce.
Kli¢ovd témata vyznalujeme pro lepsi
odliden{ velkym pismem.

Vyhodnocovdn{ vypovédi a vztahu
mezi tématy jsme provddéli na zdkladé

refer$e literatury. Odchylky, chybéjici
¢ldnky a novd témata jsme interpreto-
vali v souladu s pfevazujicimi nézory
Gcastnikd vyzkumu, protoze je chédpe-
me jako experty, ktefi dokdzou fundo-
vané nahliZet na popisovanou edukadni
realitu.

VYSLEDKY A INTERPRETACE
VYZKUMU

Tematickd analyza vypovédi udite-
It ndm pomohla vytvotit konkrétnéjsi
model vyukovych praktik pti zaddvdni
semindrni price. V tabulce 1 predkli-
ddme pifehled kédu a klicovych témat,
které jsme seskupili do ¢ctyf kategorii
jako zdkladnich procest, které probi-
haji pfi zaddvdni semindrni price (viz
obr. 1).

V tabulce 1 jsme se soustfedi-
li na popis praktik, které se osvédcuji
uéitelim pfi zaddvdni semindrni pré-
ce, protoze vedou u studentll k volbé
hloubkového pfistupu k uceni a efek-
tim, které se projevuji jako ziskdni
hlubsiho porozuméni, vyvinut{ vyssiho
Gsili, vyvoldni zdjmu a pfilezitost pro
reflexi vysledk uceni. Tabulka 1 rov-
néz vysvétluje, Ze ucitelé, ale i studenti
posuzuji kazdou zvolenou vyukovou
praktiku ve vztahu k tomu, jakou no-
vou hodnotu zpracovdni semindrn{
price pfindsi. Jak ukdzal predchdzejici
vyzkum (Miéinovd, 2022b), motivaci
studentl a vynaloZené usili pozitivné
zvysuji vyukové praktiky, které pfind-
$eji moznosti, jak se naudit néco nové-
ho, prozit néco zajimavého a vytvofit

37



Miéinovd, I.

Tab. 1 Mapa vyukovych praktik podporujicich hloubkovy piistup k uceni v prostiedi semindrn{
prace (pfehled vybranych kdda, kategorii a kli¢ovych témat)

Vyukové praktiky pfi zaddvani semindrni prace (SP)

Profesni dovednosti
Osobni riist

PRESNE A UPLNE
Srozumitelnost

pokynt

Charakter zaddni SP | Zapojeni SP do vyuky | Zpétnd vazba pro SP Hodnoceni SP
SMYSLUPLNE SLADENI CILE VCASNA SMYSLUPLNE
Ne ,tikol pro tikol* VYUKY SE A KONKRETNI NE FORMALNI
Ugitecné ZADANIM SP ZPETNA VAZBA AUTENTICKE
Ne ,vata“ Sladéni cile a postupu Priibézné PODPORUJICI
Ne ¢isté teoretické zpracovan{ SP monitorovani postupu UCENT
Propojené s praxi s postupem vyuky préce Ne odevzdani
Navaznost Prezentace dil¢ich »do Supliku®
AUTENTICKE vysledki Jasnd, predem dand
Propojené s praxi | VZAJEMNE UCENT Zpétnd vazba formalni a obsahova
Unikéeni Spole¢nd diskuse od experti kritéria hodnocen{
JZive” Neformalni zpétnd Prezentace dil¢ich
Neopakujici se PODPORA vazba a findlnich vysledkt
Prabézné Nutnost zapracovat ve vyuce
KOGNITIVNE | monitorovéni postupu zpétnou vazbu Hodnoceni profesné
NAROCNE préce Sebereflexe relevantnich znalosti
Utit myslet Ustn{ prezentace a dovednosti
Problémové PfedbéZnd kontrola Obhajoba vysledki
Komplexn{ prezentaci semindrn{ price
Kognitivn{ vyzva Prezentace dil¢ich Hodnoceni experty
Aktiviza¢ni a findlnich vysledka Sebereflexe
Nejednozna¢né ve vyuce
Sebereflexe
MOTIVUJICI
Zajimavé
Kreativni
FORMUJICI
KOMPETENCE

Posouzeni hodnoty zpracovdni semindrni price studentem

Motivace ke zpracovini semindrni price

Volba hloubkového pfistupu k uéeni
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néco vyuzitelného pro jejich profesni
a osobn{ rozvoj. Bliz${ komentdf k vy-
branym kédim a tématiim je k dispozi-
ci v ndsledujicich podkapitolch.

Charakter zaddni
semindrni price

Kli¢ovym tématem vypovédi Gcast-
nikd vyzkumu byla vnimand smyslu-
plnost a uziteénost semindrn{ price.
Mnoz{ studenti i v naSem pfedchozim
vyzkumu popsali nékteré semindrni
price jako kel pro ukol® ¢ili jako
formdlné zadanou a nepfili§ pfinosnou
studijni povinnost (Mi¢inovd, 2022b),
protoze nevedou ke skuteénému uceni,
ale pouze k formdlnimu zptsobu ziskd-
vdni hodnoceni v pfedmétu.

Utitelé v nasem vzorku jsou si v pte-
vdzné vétsiné védomi rizika formali-
smu pfi zaddvdn{ semindrnich praci.
Naptiklad uditelka Sylva zdiraznuje,
ze ,semindrni prdce by urcité neméla byt
zaddvdna, protoZe je to néjakd vata“,
tedy jenom proto, aby bylo ¢im zaplnit
vyuku na cvi¢enich a za co napocitat
kredity. S tim souhlasi uditel Petr: ,, Se-
mindrni prdce pro prdci neddvd smysl.
Musi to ddvat néjakou pridanou hodno-
tu tém studentiim”.

Zakladni Gvahou, které vede ulite-
le k rozhodnuti, zda vyuzit semindrni
prici, je otdzka, k jakym cilim uceni
bude slouzit. Pokud pro své cile najdou
vhodnéjsi vyukové praktiky, semindrni
prici vibec nevyuziji, jak vysvétluje
ulitelka Blanka: , Vzhledem k charakte-

ru pfedmétu [zdklady ekonomie, mikro

a makrockonomie] pouziti semindrni
prdce neni nejvhodnéjsi. Potiebuji ihned
vidét, jak studenti reaguji na aktudlni
otdzky a situace, nap¥. na reakce trhu...
PFi vyuce jdou studenti k tabuli, kreslime
grafy, Fesime situace.”

Vyuziti krdtkych prabéznych tkolu
realizovanych v prabéhu vyuky se zdd
byt v této pedagogické situaci efektiv-
néjsi, protoze takové uspofdddni plni
cile vyuky. Blanka poskytuje i dalsi
vysvétleni, pro¢ nevyuzivd semindrnf
price: ,,...tady se uli takové ty zdklady,
které by mohli studenti stihnour z vefej-
né dostupnych zdrojii, a chybéla by tam
ta kreativita studentii, kterou ukdzou
u tabule... také ta témata by se ne-
ustdile opakovala, jejich variace by
bylanizkd, obsah by byl potddstejnyj—jen
by se opakovaly véci z predndsek
a uéebnic.”

Na otdzku smysluplnosti zad4n{ se-
mindrn{ prdce navazuje i u¢itel Michal,
ktery tvrdi, Ze: ,studenti nepotiebuji
nikomu dokazovat, Ze védi, co je to so-
cializace, co je to védomi, a nepotiebuji
citovat stokrdt citované texty. Je to véc
naprosto k nicemu a jd si myslim, Ze se-
mindrni prdace md pomdhat uéit nééemu
novému nebo mysleni a vic tomu, aby
se studenti ulili Fesit pevné stanovené
problémy.«

Tato vypovéd naznaluje, ze vy-
ukovd praktika zaloZend na zaddvdni
opakujicich se, pfevdiné teoretickych
témat semindrni price, izolovanych
od sirsiho pole znalosti a dovednosti,
jak to popisuje ucitel Michal, je proje-
vem formalismu. Toto shrnuti ndzort
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ukazuje, zZe uditelé jsou si dobfe vé-
domi, Ze studenti by se mohli uchylit
k necestnym praktikdm pfi zpracovdni
zaddni, které jim nepfipadd dostate¢né
stimulujici a uZite¢né pro dalsi stu-
dium. Smysluplnost zaddni semindrni
price se podle uditelt projevuje i v no-
vosti obsahu zaddn{ a propojeni s pro-
blémy praxe.

Primdrnim cilem, ktery ucitelé sle-
duji pti zaddvdni semindrnich praci, je
podpofit samostatnost a vlastni uéeni
studentd. Napiiklad udlitelka Valerie
voli témata, kterd nemaji jednoznaéné
feSeni, aby plsobila aktiviza¢né a za-
jimavé a motivovala studenty ke kvalit-
nimu zpracovini, jako naptiklad ,prdce
z domova, vyuziti open space kanceldr-
skych prostor a podobné®. Nechce, aby
studenti ,,popsali téma na 10 strandch*,
ale aby vybrali vhodné informace a ar-
gumenty, které podpofi jejich ndzory,
protoze maji ,prremyslet nad tim, co
tam daji a co tam nedaji, a jak strucné
nebo efektivné ty véci popisou”. Zapojeni
studenta do vytvdfeni oborové speci-
fickych znalosti a podpora kritického
mysleni a kreativity studenty tedy po-
dle utitelt aktivizuje a dynamizuje
vyuku. Jak doddvd ucitel Jiti: , 7o dodd
vjuce daleko vétsi drive nebo stdvu.

Neopakovatelné, nejednoznacné,
tviirdi, to jsou znaky problémového
zaddni, které se osvédéuje jiz v zacdt-
cich studia, jak o tom hovoii utitel To-
mds: ,Vétsinou ro, co funguje nejlip, jsou
takovd ta prakticky orientovand zaddni,
na kterd ti studenti museji hledat redl-
nd data, idedlné je zpracovivar s kon-
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zultaci s externimi partnery, vétsinou
firmami... a jdu do toho docela rychle,
zalindm uz v bakaldfi... je to podobné,
Jako by zpracovdvali néjakou pripadovou
studii s kratsim zaddnim, tak jeden od-
stavec. VZdycky to sedi k tématu na ten
ktery tyden... mym cilem je vybnout
se tém opisovdnim skript a vieho moz-
ného. Na konci maji néjaké zakonleni
s manaZerskym doporulenim, coz mi
prijde nejbliz, co simuluje praxi, kon-
zultantskou, analytickou, manaZerskou
nebo tak néjak.“

Tato vypovéd naznaluje, Ze pro-
blémové zaddni propojené s praxi
je prtilezitosti, jak prokdzat profes-
né relevantni znalosti a dovednosti.
Z vypovédi Tomdse je ddle vidét snaha
o sladéni cilé vyuky se zaddnim témat
a o jejich zapojeni do vyuky. Nejde
tedy o préce, které stoji mimo pldn vy-
uky a lze je zpracovat a odevzdat kdy-
koli. To vse je divodem, pro¢ tento udi-
tel povazuje svoje praktiky za Gspésné.

Problémové zaddni miize mit podo-
bu ,zivého* projektu, jak vysvétluje
ucitelka Lenka: , 7y projekty, na kterjch
jd chei, aby [studenti] pracovali, jsou pro-
jekty, na kterjch se v té dané dobé ve firmé
pracuje... Ze to neni néco, co ta firma uz
kdysi udélala a jenom to tém studentiim
prosté ddvd dokola... takze to neni Zdd-
né fiktivni zaddni.“ ,Zivy“ projekt mg
podle Lenky tu vyhodu, Ze ,,zvysuje miru
aktivniho zapojent studentii do zpraco-
vdni semindrni prdce prostiednictvim
prdce s redlnymi daty”.

Z této vypoveédi vyplyvd, Ze mira
autenti¢nosti semindrni price (¢j. co
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nejvétsi priblizeni realit¢ podnikové
praxe) je voimdna jako néco, co zvyduje
zajimavost zaddn{ a studenty motivuje
k vynaloZen{ vétsiho asili pti jeho zpra-
covéni, protoze spolupracuji s firmou
v redlném c&ase. Zd4 se, ze tato tGcast-
nice vyzkumu si implicitné uvédomuje,
ze fiktivni“ dkoly slouzi predevs$im
k pochopeni a prvotnimu procvice-
n{ uciva na rozdil od ,zivého* zaddni,
které vychdzi z potfeb praxe a nemd
zjednodusené zaddni didaktizované
pro ucely vyuky, jez podminky v praxi
pouze simuluje.

Jak spolu souvisi kognitivni nd-
ro¢nost a osobni riist, vysvétluje opét
Lenka: ,,/d jim vZdycky Fikdm... Ze kdyz
pracuji na néjakém projektu, Ze je to
bude opravdu bolet... a oni mi pak ddi-
vaji za pravdu, e to opravdu bylo velmi
ndroéné, Ze se dostali do takovych kri-
tickych mist, kdy toho chtéli tiplné ne-
chat. A ve findle, kdyz vidi sviij vystup
a navic — my spolupracujeme na téch se-
mindrkdch s odborniky z praxe... a oni,
kdyz vidi, Ze tu jejich studentskou prdci
hodnoti ti odbornici z praxe velmi vy-
soko, tak si toho vysledku potom sami
vdzi. A pro mé to je potom takovd ta
odména, kdyz Feknou, naudil jsem se
tohle, prekonal jsem tohle, :¢5im se, Ze
to vyuziju v praxi, takovéhle véci.”

,,ZiV}'I“ projekt miize podle ni pfi-
spivat k ziskdni redlného ndhledu
na vlastni schopnosti vypofdddvat se
s piekdzkami, které jsou vyznamné
pro osobni riist, reflektovat vysled-
ky uleni a vnimat jejich vyuzitelnost
Vv praxi.

Pro projekt jako typ semindrni préce
je typické komplexni a ndroéné zad4-
ni, pokud jde o rozsah, obsah znalosti,
dovednosti a ¢asové zdtéze, jak popisuje
Filip: ,, Tento typ prdce mdme v rdmci dia-
gnostiky podniku, coz je viastné analjza
podniku, kde pouZivame soustavu nékoli-
ka analytickjch ndstrojii. Studenti délaji
tu prdci v pribéhu celého semestru.
Resi diléi dkoly, které pak dohromady
spoji v rdmci diagnostiky celé té spolei-
nosti a prezentuji to. Maji moZnost v prii-
béhu prezentovar zpracovanou (dst a zjis-
tit, jak to Fesi ostatni studenti. Maji od nds
gpétnou vazbu a my vime, Ze co Fest, maji
sprdvné. S timto mdme dobrou zkusenost.
V zdvéru maji volnou ruku, interpretuji
zdvéry na zdkladé predeshich kroki.“

Z tohoto sdéleni vyplyvd, ze projekt
je vyuzivdn jako svébytnd a komplex-
ni metoda vyuky. Studenti se v tom-
to typu semindrni price nezaméfuji
na jedno izolované téma, které zpraco-
vavaji do hloubky, ale propojuji pfed-
chozi poznatky z pfedmétt s aktudl-
nim pfedmétem a jeho obsahem v celé
$ifi. Charakteristickym znakem projek-
tu je i to, Ze pfindsi konkréeni vystup,
ktery muze mit formu produktu, napti-
klad analyzy, zprdvy nebo ndvrhovych
opatfeni, coz jsou jasné prokazatelné
vysledky uceni. Komplexnost zadi-
ni se tedy projevuje v rozsahu znalosti
a dovednosti, které studenti museji vy-
uzit, aby splnili tkol.

Komplexn{ semindrni price je tiko-
lem, ktery md nejen problémové, ale
¢asto i unikdtni a neopakovatelné zadd-
ni, ale také unikdctni a neopakovatelné
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feSeni — jak se to déje jediné v praxi.
Toho lze naptiklad dosdhnout, pokud
je zaddni vytvofeno spole¢né s exter-
nim zadavatelem.

Unikdtni zaddni konfrontuje stu-
denty s nezndmou situaci a predsta-
vuje pro né kognitivni vyzvu, tj. jde
o ndro¢né zaddni, pro které neexistuje
postup, ktery by bylo mozné snadno
aplikovat nebo vysledek nékde ziskat.

Utitelé v nasem vzorku se shoduj,
ze unikdtni zaddni je nejlepsi preven-
ci plagidtorstvi a polovi¢atého usili,
protoze zaddni reaguje na konkréctni
problém, kde studenti nemohou opi-
sovat od pfedchozich studentt, museji
zpracovdvat vice zdroji nebo pouzivat
pokro¢ilé analytické nédstroje, aby pré-
ci ptedlozili v pozadované kvalité. Jak
vysvétluje ulitel Viclav: , My [tim zad4-
nim] moc nedovolime, aby tam vznik-
lo néco, co uz bylo pouzite, z toho
diivodu, Ze musi délar analyzy, které
jim vyjdou jen pro ten jejich projekt,
a tam se to hlavné poznd.“ A ulitel Mar-
tin k tomu poznamendvd: ,protoze jde
0 ty praktické véci, tak tam vlastné ji
vidim, jestli oni na tom délali, nebo ne,
a kolik isili do toho viezili“.

Piesné a iplné zaddni vede nejcas-
téji k uspokojivym vysledkiim, protoze
studenti nemohou argumentovat, Ze
tkol splnili a maji nérok na hodnocent,
i kdyz préci odbyli. Proto je dulezité,
aby podminky hodnoceni price ne-
byly pouze formalni, ale i obsahové,
jinak studenti mohou mit pocit, zZe sta-
¢i naplnit rozsah textem, a tkol bude
splnén, jak popisuje ucitel Jifi: , Kdyz
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se zadd tieba néjaké kritérium jako deset
stran nebo néjaky pocet urcitjch slov a vic
se to tieba nespecifikuje, co by ta prdce
méla obsahovat, tak nékteri tam prosté
opiSou néjaké zdroje, kde prehdzeji slova
ve vétdch, aby to prosté vydali za sviij ori-
gindl, tak téch 10 strdanek jako pomérné
rychle vyplni, a tim spini to zaddni prdce,
tak pak uz se neni éemu divit.”

Z této vypoveédi opét vidime, Ze
uditelé v nasem vzorku jsou si védomi
toho, ze pfili§ obecné zaddn{ bez kvali-
tativnich kritérif vede nékteré studenty
k tomu, aby se uchylovali k povrchové-
mu a nezdravému pfistupu zpracovani
semindrn{ price, ktery vede k pouhé re-
produkci tématu a splnéni formdlnich
nélezitost{ na miniméln{ Grovni.

Zapojeni do vyuky,
poskytovani zpétné vazby
a hodnoceni

Hodnoceni semindrni
price pro vlastn{ u¢eni a mnozstvi tsi-
lf, které do néj student vlozi, podporuje
i forma, jakou se semindrn{ price ode-
vzddvd. Podle Kristyny je dtlezité, , aby
ty semindrni prdce nebyly do supliku,
aby byly prosté k nétemu uziteéné, a stu-

o cc

denti aby se na tom néco naudili*.

vyznamu

Vzdjemné uceni

Osvédcenych moznosti, jak zapo-
jit semindrni price do vyuky, je velkd
fada. Naptiklad Jakub vyuzivd prezen-
tace jako soucdst pisemné semindrni
price, aby se studenti naucili pfeddvat
poznatky ostatnim, ¢imz podporuje
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vrstevnické uleni: ,,V rdmci té prezenta-
ce ve vjuce maji studenti za itkol pFipra-
vit jednostrdankovy vytah, ktery rozdaji
ostatnim kolegim... a na konec pripoji
dvé testové otdzky, nad kterymi potom
diskutujeme... a samoziejmé priddme
i svoje komentdre.“

Jakub vyuzil struéného shrnuti se-
mindrn{ price k tomu, aby mohl rychle
zkontrolovat obsah a vyznén{ prezento-
vaného tématu, a pro studenty jsou shr-
nuti dodate¢nym vyukovym materid-
lem, diky némuz si téma mohou lépe
strukturovat a zopakovat ke zkousce.

Véasnd a konkrétni zpétnd vazba

Utitel Ondiej povazuje semindrni
préci za dulezitou i pro zpétnou vazbu,
protoze pfipravuje prostor pro individudl-
ni prici se studentem, aby mél ptilezi-
tost ,,dozvédét se, v lem viastné déld chyby
a jak by to slo vylepsit“. Jaroslav sdéluje
zkusenost s poskytovdnim zpétné vaz-
by pfi prezentovdni semindrni price
pro zvySovdni jeji kvality: , TFeba nejdiiv
prezentovala studentka z Némecka... a jd
Jjsem to pochvdlil. Ce:k)i kolega, co to mél
mit po ni, fekl, Ze to pochopil Spatné,
a jestli to mige mit aZ pristi tyden. Vidél,
Ze je ta viroveri nékde tiplné jinde.“

Utitelka Lenka ddle vysvétluje, ze
je tieba studentim poskytnout i pod-
poru, protoze .ty Zivé projekty jsou
védycky takhle sloZité... proto potom,
co délam dalsi hodinu, je — ono se tomu
v marketingu Fikd debriefing... prosté
chei, aby si prostudovali zaddni a rekli,
lemu nerozumi. A taky uz vim z pred-
chozich projektil, na co se narazi v prii-

béhu, takzZe to s nimi znovu probirdm,
Jjak co bylo mysleno. .. a spolu to tak néjak
zase projdeme.” Pro dosazeni dobrych
vysledkd projektu se tedy ucitelim
osvédcuje dilezitd prubéznd podpora
a monitorovani postupu préace, kde
dilei vysledky slouzi ke komunikaci jak
se studenty, tak s externimi partnery.

Sebereflexe

Jako kazdy zvlddnuty tkol, tak i se-
mindrn{ projekt poddvd zprévu o tom,
jak se doty¢ny student nebo skupina vy-
pofddali s ikolem. Takto hodnoti Lenka
svlj novy ndpad, kdy studenty pozidala,
aby o pribéhu projektu napsali zprvu,
tj. jak zpracovédni tkolu proZivali a jak
se vypotdddvali s obtizemi: ,, 7o bylo fak:
zajimavé, jak tam ti studenti psali, jak to
zpracovdvali, jak se ulili ty nové véci, jak
k tomu méli nejditv negativni p¥istup, Ze
je strasné Stvalo, Ze se to nikam neposou-
vd... a kdy prisel ten bod zlomu.”

Diky zdznamim od studentii mo-
hou uditelé ziskat detailni ptfistup k po-
znatkim o tom, jak studenti uvazuji,
kdyz zpracovévaji projekt, na jaké ob-
tize nardzeji, jak reflektuji spolupréci
v tymu a s externim zadavatelem a jak
v sobé zpracovdvaji zdzitky a pocity,
které k tomu maji. Sebereflexe je podle
uéiteldt zdrojem poznatkd o tom, jak
efektivné bylo zaddni semindrni price
pripraveno a zorganizovano.

Neformalni zpétnd vazba, sdileni

zkus$enosti a zapojeni do vyuky

Zapojeni semindrni price do vy-
uky muze pfispét i ke sdilen{ zkusenosti
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a zdzitkd s feSenim dkold, které se vy-
skytuji v profesni praxi, tedy k nefor-
milni zpétné vazbé, jak sdéluje uditel
Martin: ,, Pak si v téch skupindch navzd-
jem Feknou, co, kde, kdo, s jakymi poti-
Zemi se setkali, a tak ddle. To mi na tom
prijde taky strasné uzitecné... a studenty
to fakt zajimd, protoge ty ikoly nejsou
plné jednoduché.”

Jednou z efektivnich forem posky-
tovdn{ zpétné vazby a zapojeni do vy-
uky je podle mnoha ucitelt pribézné
odevzddvini nebo prezentovéani dil-
¢ich &4sti semindrni préice, které pfi-
spivd k monitorovdni postupu a po-
skytovdni v€asné a konkrétni zpétné
vazby, jak to popisuje ucitel Jifi: ,77
studenti museli diléi kroky odevzddvat
predem, coz se osvédciilo myslim docela
dobfe, ze jsme mobli konzultovat a ji
je upozornovat na chyby vias, nez ro
prezentovali.”

Z7d3 se, ze pro omezeni formdlniho
ptistupu ke splnéni tkolu je také vhod-
né, aby findln{ prezentace prosla pred-
bézinou kontrolou, aby studenti mu-
seli pfipominky zapracovat do findlni
podoby. Vyhody této praxe popisuje
ulitelka Gédbina: ,A v ¢ diléi prezen-
taci vidim prilezitost pro zpétnou vaz-
bu, proto je nutim, aby jesté pred viast-
nim vystupem to se mnou konzultovali.
A tam jim ukdzu, co po nich chei. Pak
to funguje dobie.”

Dalsi formou zpétné vazby je obha-
joba vysledki semindrni prdce, kterd
mize byt i soucdsti findlniho hodnoce-
ni, naptiklad dstni zkousky. Smyslupl-
nost a vyvazenost hodnoceni obhajoby
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zvysuje i to, Ze se na jejim poskytovdni
podili vice osob, které pfindseji ptipo-
minky z raznych Ghla pohledu. K za-
jimavym moznostem patii zapojeni
externich hodnotiteli nebo firemnich
zadavatelt, jak to vyuzivd udlitel Jifi
ptfi tvorbé marketingového projektu:
»1am déldme vilastné pred findlnim ode-
vzddnim prezentace néco jako kolokvia,
kdy vlastné oficidlni komise ze t7{ cleni
katedry, kteii poslouchaji, je tam i ten
zadavatel toho tématu, ktery je z praxe,
a studenti prezentuji ty své vystupy a nd-
pady, a my jim k tomu ddvime zpétnou
vazbu ke viemu. (...) A viastné az potom
odevzddvaji tu findlni prdci po zapra-
covdni téch pripominek komise.”

Vyhodou této praktiky je to, Ze stu-
denti museji pfipominky do zdvérecné
verze semindrni prdce zapracovat. Tim
je zajisténo, Ze zpétnd vazba bude stu-
denty vyuzita a nezistane bez pov§im-
nuti jako ¢isté formdln{ tkon.

Forma hodnoceni

Prezentace projektu pro zdvérecné
hodnoceni nemusi byt jenom obhajo-
bou, kde jsou studenti konfrontovdni
s opa¢nymi ndzory ucitelt a firemnich
expertd (viz vySe Jif{, Gdbina nebo
Lenka), ale maze mit i podobu pracov-
ni porady, kde do findlniho vystupu
promlouvaji vSichni zdlastnéni s ci-
lem, aby byl vysledek co nejlepsi (napt.
Martin). Z téchto vypovédi lze usoudi,
ze rozmanité formy poskytovdni zpét-
né vazby a hodnoceni v rdmci pfimé
vyuky prostfednictvim prezentovédni
dil¢ich a findlnich vysledkil semindrni
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price se osvédéuji pro podporu hloub-
kového piistupu k uleni pfedevsim
proto, ze zapojuji studenty do procesu
vytvéfeni znalosti, ¢imz zvys$uji hod-
notu zadaného dkolu. Nejsou to price
zpracovdvané ,mimo“ vyuku a hod-
nocené ,mimo“ vyuku, protoze nedo-
statky nejsou prehlizeny. Zdd se, Ze
uéitelé védomé koncipuji hodnoceni
semindrni price tak, studenti ziskdvali
névody a podporu pro zlepseni svych
vystupti, aby dospéli ke kvalitnéj$imu
zpracovan{ tkolu. Druhym diivodem je
snaha uditeld o omezeni moZnosti vy-
uzit{ povrchového a nezdravého pfistu-
pu k uleni, protoze jsou jejich projevy
v¢as podchyceny prubéznou kontrolou
nebo zdvére¢nym hodnocenim.

SHRNUTI VYSLEDKU
A DIDAKTICKA
DOPORUCENI

Vysledky provedeného vyzkumu
identifikovaly zdkladni vyukové prak-
tiky pfi zaddvdni semindrn{ prdce, kte-
ré maji podle ulitell vliv na volbu pfi-
stupu k uceni pfi jejim zpracovani.

Pokud jde o volbu hloubkového pfi-
stupu k uéeni, rozhodujici vliv tu m4
vyuziti smysluplného zaddni, které lze
realizovat jako unikdtni a autentické,
komplexni a kognitivné ndro¢né, a zd-
roveni stimulujictho zaddni, které pod-
poruje formovédni profesné oborovych
kompetenci a osobn{ rist studenta. Ta-
kové zaddni ucitelé povazuji za smyslu-
plnou pfilezitost, kterd podnécuje hlub-

’ v

${ porozuméni ucivu, snahu o vlastni
pfinos, kreativni pfistup ke zpracovi-
ni a svou ndro¢nosti stimuluje rozvoj
kognitivnich, ale i komunikaé¢nich
a socidlnich dovednosti (tj. profesnich
kompetenci), pfedev$im pokud se orga-
nizuje jako komplexn{ semindrn{ price.

Dile jde o zaddni, které je pru-
béZné nebo jinak relevantné zapojeno
do vyuky nebo zdvére¢ného hodnoce-
ni a na néz dostane student v¢asnou
a dostate¢né konkrétni zpétnou vazbu,
kterou nepovazuje za pouhé ,odevzdd-
ni“ price. Proto se uditelim osvédéuje,
pokud je semindrni price komplexniho
charakteru a studenti na ni mohou pra-
covat priubéing, jak pribyvaji poznatky
a dovednosti z kurzu, nebo pokud mo-
hou zpracovivat dildi ¢dsti a postupné
je konzultovat v rdmci vyuky.

Praktiky poskytovdni zpétné vazby
ovliviiuji, do jaké miry studenti splni
cile uceni stanovené semindrni praci.
Utitelam se osvédcuje prabéznd nebo
findln{ zpétnd vazba, kterd studenty
ujistuje o sprévnosti dosazenych vysled-
ka. Dulezitym aspektem je nutnost,
aby studenti komentdfe zapracovali
do findlné¢ odevzddvané verze semi-
ndrni price. Timto krokem pfispivd
poskytnutd zpétnd vazba k dosahovdni
optimélnich vysledkt uéeni. Uéitelé si
tak ovéfuji, Ze vyuka plni oc¢ekdvané
cile. Napftiklad dstni prezentace jako
roz$ifend forma poskytovdni zpétné
vazby a hodnoceni muzZe byt efektivné
zapojena do vyuky, pokud je pfedem
konzultovdna a ptfipravena v pozadova-
né kvalité.
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V neposledni fadé se osvédéuje vy-
uzit semindrn{ price jako formit
zkousky a formativniho hodnoceni.
Forma ustni zkousky miize nabyvat
podobu diskuse nad zdvéry price, kte-
rd ovéfuje miru a hloubku porozuméni
uéivu, nebo dokonce podobu obhajoby
vysledkd price pfed komisi, jejiz ¢le-
nové mohou pochdzet z firemn{ praxe.
Tato praxe zvy$uje hodnotu zpracované
semindrni price a posiluje hloubkovy
ptistup k uceni.

Obecné plati, ze hloubkovy pfistup
k uceni podporuji hlavni pedagogické
zdsady vyulovaciho procesu, jako je
aktivizace procestl uéeni, bohatd inter-
akce, propojeni semindrni price s cili,
obsahem a postupem vyuky vletné
hodnoceni, efektivni vicezdrojové ka-
nédly pro zpétnou vazbu a omezovani
véech projevit formalismu, které mo-
hou vzniknout i jako vedlejsi produkt
nedostate¢né komunikace cila a nedo-
state¢né podpory studentl pfi organi-
zaci zaddvdn{ a zpracovdni semindrni
prace.

DisKUSE

Vysledky tohoto vyzkumu a jejich
interpretace jsou v souladu se zahra-
ni¢nimi empirickymi vyzkumy. Ni-
sledujici vyzkumnd sdéleni pomdhala
pojmenovévat kédy a vyhleddvat kli-
¢ovd témata. Napfiklad Baetenovd et
al. (2010) a také Asikainenovd a Gijbel
(2017) diskutuji faktory, které podpo-
ruji zaujimédni hloubkového pfistupu
k uéeni v prostiedi vyuky zaméfené
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na studenta, kterd ho svym interak-
tivnim charakterem aktivizuje. Podle
Winstonové a Carlesse (2020) ddva
na studenta zaméfeny pfistup vy-
uky bohaté pfiilezitosti ke zlepSovédni
vysledk uceni prostfednictvim roz-
manité zpétné vazby. Zpétnd vazba
mé byt podle Evansové (2013) nefor-
mélni, v¢asnd a konkrétni, aby podle
Leenknechtové et al. (2019) podporo-
vala hloubkovy pfistup k uleni. Pro-
blémové pojatd vyuka je dal$im vy-
raznym aktivizanim faktorem, ktery
podnécuje studenty, aby se vice zapo-
jovali do vyuky, jak doklddaji Leeové
etal. (2014). K tomu slouzi i pfipadové
studie jako specifickd forma semindrni
price (Mares, 2016).

Farashahi a Tajeddin (2018), Olu-
funkeovd et al. (2022) a Saeedovd
a Zyngier (2012) spole¢né zdiraziuji,
ze autenti¢nost zaddn{ tkolu m4 pozi-
tivn{ vliv na motivaci a angaZzovanost
studentd. V souladu s nasimi vysledky
vidi citovan{ autofi pfinos pro vysled-
ky uleni v komplexnim zaddni tkolu,
které vychdzi z redlné praxe. Podle
Saukkonena (2014) je zaddni, které
se zpracovdvd ve spoluprici s externi-
mi zadavateli, vnimdno jako pfidand
hodnota, protoZe propojuje teoretic-
kou vyuku s redlnou praxi. Ptinos pro-
jektového zaddni pro uéeni podporuji
i zavéry vyzkumu Pana et al. (2021)
a Gua et al. (2020). Shpeizer (2019)
pak upozornuje na nutnost projektové
zadané tkoly dobfe organizovat, po-
ddvat srozumitelné pokyny a prabézné
monitorovat. Voglerovd et al. (2018)
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zdliraziiuji vyznam projektové vyuky
pro rozvoj profesnich kompetenci.

Nase poznatky jsou v souladu
i s teoretickymi vychodisky motivace
uéen{ prostfednictvim vykonové mo-
tivace a motivace zalozené na posuzo-
vani{ hodnoty tkolu pro dal$i rozvoj
studenta podle Ecclesové a Wigfielda
(2002). Tato teorie pfedpoklddd, ze
na tkol, ktery student vyhodnoti jako
madlo vyznamny pro vlastni uéeni a se-
berozvoj, bude vyvinuto minim4lni
Gsili s minimdlnim z4jmem o hlub-
$i porozuméni. V tom smyslu je tfe-
ba podpofit doporuéeni pochdzejici
od ucastnikd naseho vzorku, aby stu-
denti jiz v prvnim roéniku dostdvali
zaddni semindrn{ price s problémo-
vym charakterem, které se tzce vdze
k redlné praxi, a podpofili tak hodno-
tu zpracovdvanych ukola.

Pro¢ je pedagogickd praxe v zaldt-
cich studia méné zaméfend na zpra-
covdn{ autentickych dkold, muze mit
razné divody. Jak jsme slySeli od né-
kolika tcastnikt vyzkumu, studenti se
nejprve museji sezndmit s pojmovym
apardtem, naudit zpracovdvat odborné
texty a dodrzovat cita¢ni normu. To
je jisté pddny argument, ale na druhé
strané nic nebrdn{ tomu, aby se do za-
ddn{ semindrni price promitly aktudl-
ni problémy souvisejici se zadanou te-
matikou, jak zdtiraziiuji jini G¢astnici.
Daraz na aktudlnost a autenti¢nost
zaddni potom odstran{ problém s opa-
kujicimi se tématy. Dal$im diivodem
muze byt pfiliné teoretické zaméfe-
ni konkrétniho uditele a nedostateé-

ny kontakt s praxi daného pfedmétu.
V neposledni fadé muize volbu ovliv-
nit nadmérnd pracovni zdtéz v podo-
bé velkych studijnich skupin, které
jsou rovnéz obvyklé piedev$im v prv-
nim ro¢niku vysokoskolského studia.
Z vypovédi naSich Glastniki je zfej-
mé, ze vytvdfeni novych témat a jejich
neustdld aktualizace spolu s potfebou
priace hodnotit a poskytovat zpétnou
vazbu je znaéné ¢asové ndroéné. Tato
posledni tivaha vede k pfi¢indm for-
malismu ve vzdéldvdni, nicméné ana-
lyza tohoto problému jde jiz nad rdmec
soucasné studie. K dvahdm nad zdroji
formalismu v ¢eském kontextu vyso-
koskolského vzdéldvdni jsme ziskali
od ucastnikl pouze dil¢i data, kterd
jsme nemohli ovéfit, a proto zistdvaji
v roviné domnének.

Z nasich dvah je vSak patrné, ze vy-
ukové praktiky podporujici hloubkovy
pristup k uc¢eni mohou vykazovat jistd
uskali, spocivajici predevs§im ve znaé-
né ¢asové z4tézi kladené na uditele, jak
o tom hovof{ vSichni téastnici vyzku-
mu. Organizace ndro¢néjsich typu se-
mindrni price, jako jsou unikdtni pro-
jekty, které se zaddvaji ve spoluprici
s externimi partnery, vyzaduji vysoké
pracovn{ nasazeni. To maze byt divo-
dem, pro¢ néktefi ucitelé voli ,jedno-
dus3i cestu a zaddvaji tematické refe-
rity zaloZené pouze na reser$i odborné
literatury. Obdobné viak nesou nelibé
zvy$enou studijni z4téz pfi zpracovd-
ni ndro¢néjdich dkolt i néktefi stu-
denti, jak o tom referuje zahrani¢ni
pichledovd studie (Guo et al, 2020).
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Podle autorti se projektovd vyuka stala
v anglosaském prostiedi natolik vyza-
dovanou a populdrni, aZ ztratila sviij
ptiznak mimotddnosti a prvek zajima-
vosti, a néktefi studenti, vedeni moz-
nd i pragmatismem, by pfivitali vice
tradi¢ni vyuky, protoze je pro né la-
sové méné zatézujici a hodnoceni byvi
snadnéji ziskatelné.

Jin{ autofi upozornuji, ze pokud jde
o méfen{ vysledkt uleni, projektovd
vyuka nemusi nutné vést k lep$im vy-
sledkti uleni oproti pfedndskdm a tra-
di¢né vedenym cvic¢enim (Garnjost &
Brown, 2018). Pan et al. (2021) vsak
upozorujf, Ze se mize jednat o chy-
bu méfeni, protoze testovdni vysledku
uceni se zaméfuje na osvojovdni po-
znatkd a schopnost jejich aplikace, ale
nebere v potaz profesni nebo socidlni
dovednosti ani celkovou spokojenost
s vyukou. V tomto sméru nejsou k dis-
pozici jasné zdvéry ohledné pfinost
projektové vyuky, pfevdzné i proto, Ze
empirické studie vychdzeji z omeze-
nych dat a pochdzeji z raznych kultur-
nich a vzdéldvacich kontextu (tj. Evro-
pa, USA, Asie).

Celkové je nutné pfipustit, ze z4-
véry vyzkumu nelze vztahovat v celé
$§ifi na cely kontext vysokoskolského
vzdéldvdni kvili omezenim danym me-
todou vzorkovdni, kdy jsme se zamé-
fili na uzky segment vysokoskolského
vzdéldvéni s ekonomickym zaméfenim.
Bylo by proto tieba provést dalsi studie
pro jind oborovd zaméfeni a rozsitit vy-
zkum o dal$i vyukové formy nebo me-
tody, naptiklad pfedndsku.
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Pokud jde o omezeni dand vzor-
kem této studie, lze se domnivat, Ze se
do vyzkumu zapojili pfedev$im ti vy-
sokoskolsti ucitelé, ktefi maji pocit, zZe
mohou bez obav sdilet zku$enosti z mi-
moiddné Gspésné vyuky vedené méné
tradi¢énim zpdsobem. Mnoz{ reflek-
tovali predchozi problémy s neuspo-
kojivou vyukou a zamysleli se nad
praktikami, které by mohly jejich vy-
uku zefektivnit a uinit ji pro studenty
zajimavéjsi, napfiklad jak zatraktivnit
klasicky referdt jako typ semindrn{ prd-
ce, ktery neni v nasem vzorku vnimany
jako interaktivni a dynamickd forma
uceni.

Proto doporuéujeme, aby se pfi
hodnocen{ vysledkit uceni a spokoje-
nosti s vyukou vyuzily mozZnosti in-
stituciondlniho hodnoceni v podobé
studentské evaluace vyuky. Podle zku-
$enosti uciteldt v nasem vzorku v nich
chybéji otdzky vztahujici se ke zkuse-
nosti s uenim v prostfedi semindrni
price. Stejné tak se domnivdme, Ze
evaluaci vysledka uceni by méli pro-
vddét predevsim udlitelé, ktefi prdce
zaddvaji, aby ziskali zpétnou vazbu
a mohli vyhodnocovat efektivitu se-
mindrni prdce a pfinos pro vysledky
uéeni v konkrétnim pfedmétu (napf.
Micinovd, 2023).

Ziroven pfipoustime, Ze ani sebelé-
pe promyslené zaddni semindrni price
nebude pfindSet uspokojivé vysledky
uéeni u vdech studentd stejné. Zapr-
vé, od Glastnikt vyzkumu jsme slyseli
¢asté pfipominky k tymové spolupréci
a stiznosti na nékteré typy studentd,
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kteti by chtéli ziskat hodnoceni bez
prace. Na toto riziko upozornuje ¢etnd
zahranic¢ni literatura (Guo et al., 2020),
kterd se zabyvd hodnocenim vysledka
uceni pfi zpracovdni projektového za-
ddni. Déle tu hraje roli nepfipravenost
studentl na vysokoskolské studium
a nedostate¢né vlohy ke studiu (Tait
& Entwistle, 1996). Dal$im faktorem
mohou byt individudlni zvldstnos-
ti na strané studenta, kulturni{ normy
a oborovd specifika (Entwistle, 2018).
Piedevs$im tyto individudlni a kontex-
tové zvldstnosti pfispivaji k tomu, Ze
osvédéené zaddni semindrni price na-
raz{ na limity studentd. Jak konstatuji
Sedovi a Salamounovd (2016, s. 66),
»... metoda, kterd funguje v jednom
kontextu, nemusi stejné fungovat v ji-
ném®.

V tomto smyslu je nutné pfipo-
menout vyznam reflexe vyukovych
praktik (Kasikovd, 2015) a obsahové
zaméfeny piistup ke zkvalitnovdni
vyuky prostfednictvim didaktickych
kazuistik, jak navrhuje Najvar (2017),
aby bylo mozné zkoumat a posuzovat
procesy didaktické transformace ob-
sahu.

ZAVERY

Jak naznadily vysledky nase vyzku-
mu, pro podporu hloubkového pfistu-
pu k uceni pfi vyuzivdni semindrni
price se ucitelim osvédc¢uje kombinace
mnohych vyukovych praktik. Uditelé
se shoduji v tom, Ze je tieba, aby zad4dni
semindrni price studenti nevyhodnoti-

li jako ,ukol pro tkol®, na jehoZ splné-
ni si vyhradi minimum ¢asu. Klicovym
tématem je pro ucitele smysluplnost
zaddni, kterého lze docilit tim, Ze je
provdzané s cili uceni, tj. s osvojové-
nim profesné relevantnich poznatka
a dovednosti, coz podporuje formovi-
ni profesnich a oborovych kompetenci
a osobni rist student. Smysluplné za-
dédni je kognitivné ndro¢né, stimuluje
rozvoj profesnich a socidlnich doved-
nosti, vychdzi z praxe a je vnimané jako
autenticky ukol. Pokud je zaddn{ navic
unikdeni, tedy neopakujici se a navé-
zané na jedineénost problému, udite-
1¢ zjistuji, Ze studenti maji minimaln{
prostor pro vyuziti povrchovych a ne-
zdravych strategif udeni.

Dal$imi praktikami, které ovliviuji
volbu hloubkového piistupu k udenf,
patfi i zplsoby zapojovdni semindrni
price do vyuky. Ndzory udliteld jed-
notné¢ odmitaji praxi, kdy se price
odevzddvd takzvané ,do $upliku®, bez
propojeni s postupem vyuky a s ome-
zenou moznosti vyuziti zpétné vazby
pro zlepseni vysledkt uceni. Ucitelé
v na$em vzorku chdpou prici odevzdi-
vanou ,do Supliku“ jako signdl forma-
lismu, na néjz néktefi studenti reaguji
vynalozenim minimdlniho Gsili a ne-
Cestnymi praktikami.

V neposledni fadé¢ ulitelé podporuji
hloubkovy ptistup k uceni rozmanity-
mi formami poskytovdni zpétné vaz-
by nebo hodnocenim v podobé dstni
zkousky, kterd se zaméfuje na hodnoce-
ni odevzdané semindrni price. Rovnéz
se osvédC¢uje monitorovdni postupu pfi
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zpracovdni semindrni price a posky-
tovdn{ neformdln{, v¢asné a konkréetni
zpétné vazby, protoze to prispivd k vys-
§i kvalité vysledka uleni.

Obecné feceno, vyukové praktiky
pfi zaddvdni semindrni prdce, které
vhodné zohlednuji charakter semindrn{
price, autenti¢nost zaddni, zptisob za-

né jako podpora hloubkového pfistu-
pu k uleni, zlepSovini vysledkil uce-
ni a zkvalitnéni vzdéldvacich procesti
na vysokych skoldch.

Vysledky vyzkumu lze proto pova-
zovat za prispévek k prohlubovdni pe-
dagogické kompetence uditeld na vyso-
kych $koldch, ktery vychdzi z védecky

reflektované a na dikazech zalozené
praxe.

pojeni do vyuky a poskytovdni zpétné
vazby a hodnoceni, jsou uditeli vnima-
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MICINOVA, 1. Assigning Term Papers in Higher Education and
Approaches to Learning

Aim: This study, using a qualitative research design, aims to identify teaching practices for
college term paper assignment that promote deep learning approaches in students.

Methodology: The thematic analysis of 23 in-depth interviews with economics university
teachers examined teaching practices in assigning term s papers from the point of view of student s
approach to writing a term paper, the amount of effort and the depth of understanding of the
topic assignment.

Results: The results suggest that assignments perceived by teachers as meaningful,
reasonably challenging, complex, authentic, connected to practice, offering rich opportunities
Jor providing feedback and developing professional skills are considered effective to promote
a deep approach to learning. On the contrary, repetitive and isolated topics that give the
impression of ease and formalism do not lead according to teachers to the expected learning
results and, moreover, encourage the use of dishonest practices in the preparation of a term

paper.
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Conclusion: The use of authentic coursework assignments that solve specific and current
practical problems, or otherwise increase the value of the assigned task by forming professional
skills support a deep approach to learning and consequently lead to greater satisfaction with
teaching. The research results can be considered a contribution to deepening the pedagogical
competence of university teachers, based on scientifically reflected and evidence-based practice.

Keywords: approaches to learning, formalism, dishonest practices, higher education pedagogy,
task authenticity, teaching practices, strategies, assignment of a term paper
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