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Dejinoumené a eticky zamerané obsahy
v uitelskej priprave — perspektiva adeptick
na ucitelstvo

ZuzANA DANISKOVA, JANA MAJERCIKOVA

Abstrakt: Stidia tematizuje vjznam interdisciplindrnych pristupov v univerzitnej priprave
budicich ucitelov. Opiera sa 0 — v odbornom diskurze pertraktovanii — potrebu Sirsieho filozofického
a humanitného vzdeldvania, ktoré méze aj prostrednictvom umenia podporovat rozvoj intelektudl-
nej a estetickej citlivosti budiicich ucitelov. V kurze Etika v ulitelskej profesii bol so skupinou Studentick
predskolskej a elementdrnej pedagogiky aplikovany pristup zalogeny na sprostredkovani umelec-
kého stvdrnenia vybranych antickych pribehov. V rdmci interaktivnej predndsky boli vyuzité dva
antické pribehy prepojené s ich vytvarnym spracovanim. Studentky boli ndsledne vyzvané k reflexii
tohto postupu, s cielom odhalit ich percepciu aplikovaného postupu, Specificky uvedomované dopady
na svoju ucitelski perspektivu. Metodologicky bol vjskum zaloZeny na tematickej analyze 152 Stu-
dentskych dokumentov v celkovom rozsahu 93 tisic slov. Vysledky ukazuji, Ze takéto stretnutie
s umenim moze poskytniit skilsenost, ktord v sebe nesie nielen poznanie, ale aj impulz do profesij-
ného uvazovania. V jeho ramci Studentky zdielali viastné hodnovy, postoje a predstavy o roli ucitela,
zaujimavé bolo ties odkryvat didaktické aspekty, ktoré hodnotili ako inspirujice. Stidia zdrover:
pripomina potencidl Sirsieho humanitného vzdeldvania v ulitelskej priprave, predovsetkym ako pro-
striedku hlbsieho porozumenia edukacnému procesu a osobnému i profesijnému rozvoju.
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Uvob Profesionalizdcia ulitelskej pripravy

prebicha v kontexte medzindrodnych vzde-

Stdvanie sa ucitefom je dlhodoby pro-
ces, ktory md svoje fdzy, zlozky a premeny.
Bezpochyby je formované individudlnymi
skdsenostami, spolo¢enskymi oc¢akdva-
niami a samozrejme profesijnou pripravou
budticeho ucitela, pri¢om prdve univerzitné
vzdeldvanie md moznost, ale aj povinnost
ovplyvnit kazdého adepta na ucitelstvo.
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ldvacich politik, pricom sa presadzuji kom-
peten¢né modely vymedzujice konkrétne
poziadavky na ucitelské znalosti, zru¢nosti,
spOsobilosti a profesijné sprdvanie. Hoci
tieto modely poskytuji jasnd Struktdru
profesijného rozvoja, pritomné st i hlasy
upozorfiujice na ich obmedzenia a potre-
bu SirSicho filozofického a humanitného
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vzdeldvania, ktoré podporuje ucitelovu
schopnost praktického tsudku (fromésis).
Zdbrazije sa, ze ucitelskd priprava by
mala zahffiat nielen technicko-metodické
aspekty, ale aj rozvoj intelektudlnej a este-
tickej citlivosti, napriklad prostrednictvom
umenia. Ako ukdzeme dalej, mdme tu dnes
zaujimavé argumenty o tom, Ze univerzit-
nd ucitelskd priprava by mala reflektovat
aj témy mimo hlavného odboru $tudentov,
a to s ohladom na potrebné interdiscipli-
ndrne prepojenia, teoretickd hibku a znizo-
vanie rizika ahistorickej vyucby stricajiicej
kontext a vyznam.

Predlozend $tudia préve v tomto zmys-
le do priestoru univerzitnej pripravy vstu-
puje. Vyuzijic pedagogické aktivity auto-
riek bol v rdmci predndsok so $tudentkami
uitelstva aplikovany pristup zaloZeny
na prezentovan{ vybranych antickych pri-
behov spojenych s ich vytvarnym vyjadre-
nim, ten bol nimi nésledne reflektovany.
Studentské reflexie nasli svoje uplatnenie
v dalfom vyskumnom spracovani. Jeho
ambiciou bolo zachytit cestu, akou $tu-
dentky vstapili do sktsenosti s umenim,
¢o im tdto sktsenost otvorila a ako sa
prendsala do ich uvazovania o ulitelskej
profesii.

1. VYCHODISKA UCITELSKE]
PRIPRAVY

Podoba ucitelskej pripravy sa formuje
na prieniku viacerych pristupov a pozia-
daviek. Stret réznych predstdv je zdrojom
diskusii o jej zameran{ a obsahu, ako aj
o moznostiach a limitoch jednotlivych
koncepcii.
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1.1 Kompetencné ponatie
uditelskej pripravy

Model pregradudlnej pripravy ucitela
ako aj jeho dalsi profesijny rozvoj uz nie je
v poslednych desatrociach ¢isto doménou
ndrodnych politik vychddzajicich z kul-
tarnej tradicie. O kvalitu vzdeldvania ako
aj pedagdgov sa zaujimaji nadndrodné/
medzindrodné organizicie, ktoré propa-
giciou istych modelov vyrazne ovplyv-
fuji kone¢nd podobu nérodnych rimcov
vzdeldvania. Eurépska unia je jednou zo
silnych organizicii, ktorej ndvrhy ¢lenské
$tdty prijimaji a implementujd, napriek
tomu, Ze tdto oblast nie je predmetom spo-
lo¢nej eurdpskej politiky (prehlad politiky
napr. Stégel, 2014; Sdnchez-Tarazaga &
Matarranz, 2023). V Eurdpe sa tak stretd-
vame so vzdeldvacou politikou zalozenou
na kompetenénych modeloch (Manso et
al., 2019). Takdto forma Standardizicie
vymedzuje sibor konkrétnych kompeten-
cif, ktoré ucitelovi umoznuju adekvitne
reagovat na vzdeldvacie poziadavky pria-
mo v triede, ale aj $ir$i stibor toho, ¢o by
mal ulitel vediet, ¢omu by mal rozumiet
a ¢o by mal byt schopny robit (Eurydice,
2018).

Kompetenéné modely maji prirodze-
ne svojich zdstancov, ako aj odporcov.
Na jednej strane sa vyzdvihuje ich holis-
tickd povaha, pretoze spojenim vedomos-
tf, zru¢nosti a profesiondlneho konania
predstavujui strednd cestu medzi predsta-
vou uditela, ktory aplikuje svoje na doka-
zoch ziskané vedomosti a predstavou udi-
tela, krorého pripravu m4 formovat najmi
vzdeldvaci terén (Biesta, 2010). Caena
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(2014) ocefiuje existenciu kompeten-
¢nych rdmecov, pretoze slizia ako ndstroj
kohézie pre vzdeldvacie politiky, kedy sa
Eurépska tinia stdva katalyzdtorom zmien
ndrodnych reforiem. V tejto interpretdcii
existuje viera, ze pristup zaloZeny na kom-
petencidch podporuje profesijné myslenie
ucitelov (Biesta, 2015), ¢o koresponduje
s celosvetovym trendom profesionalizdcie
a S$tandardizdcie ulitelskej profesie (Ja-
nik, Peskovd & Janik, 2014; Janik, Pisova
& Spilkovd, 2014). Tento emancipalny
trend reprezentovany najmi funkciona-
listickou/Strukeurdlnou sociolégiou Zivou
predovietkym v medzivojnovom obdobi,
sumarizuje okrem iného prisne kritérid,
ktorych splnenie ddva danej oblasti price
status profesie (Stech, 1994). Profesionali-
ta sa tak spdja s odbornostou a akcieschop-
nostou, ¢o moze zabezpedit ulitelstvu
uznanie, prestiz, adekvdtne ocenenie, vdz-
nost a uctu. Stelesnenim tohto trendu je
napriklad zmena zdkona o pedagogickych
zamestnancoch $kol na Slovensku, ktord
po sérii netspes$nych pokusov (vhodny
prehlad v tom zmysle pontika Porubsky
et al., 2014) etabluje profesijné $tandardy
ucitelskej profesie. Zdkon definuje rézne
cesty profesijného rastu, pri¢om prisne
vyzaduje od kazdého pedagéga vypraco-
vanie pldnu profesijného rozvoja (zdkon
¢ 138/2019 Z. z.). Prilohou k zdkonu st
kompetencné profily pre gradujiice pozicie
zamestnanca réznych typov skol.

Druhd stranu reprezentuju autori, kto-
ri zd6raznuji ind podstatu profesie uditela,
resp. upozorfyju na fake, Ze si od kompe-
tencii slubujeme viac, ako mézu priniest

(Strouhal, 2013; Friesen & Osguthorpe,

2018). Biesta (2015) formuluje alternativ-
nu koncepciu vzdeldvania ulitelov vodi
pristupom zalozenym na kompetencidch,
ktord je rovnakd ako td, s ktorou prisiel
Higgins (2001). Ten v$ak pojem kompe-
tencie nezmieriuje ani raz, jeho kritika
je adresovand populdrnemu Schénovmu
(1987) modelu ucitela ako reflexivneho
praktika. Reflektovat vlastnti prax a vyuco-
vanie je povazované za zdkladnd kompe-
tenciu profesijného rastu a byva sicastou
profesijnych $tandardov pre vykon uditel-
skej profesie v mnohych krajindch (Spil-
kovd & Tomkovd, 2010). Préve koncept
reflexivnej praxe patri pri koncipovani
ucitelského vzdeldvania k najrozsirenej$im
modelom na vysokych skoldch (Petrikovd
et al,, 2022). Ci uz Biesta (2015) namie-
ta vo¢i kompetencidm ako celku, alebo
Higgins (2001) sleduje jeden $pecificky
koncept, v oboch pripadoch sa autori od-
voldvaji na fronésis.

1.2 Alternativa v podobe
praktického dsudku

Zdbéraziiovanie tohto aspektu ucitel-
skej profesie vychddza z Aristotelovského
rozliSovania troch typov poznania a im
zodpovedajiceho konania. Vychova nie
je teoretickou ¢innostou, ale nie je ani
tou praktickou ¢éinnostou, ktorej ciel lezi
mimo nej. Jej Gcel spociva v nej samej,
a preto vyzaduje praktickd rozumnost/
tsudok (fronésis), ktorého podstata nie je
zalozend na aplikicii technického postu-
pu alebo riesenia. Obsahuje v sebe cosi
premenlivé a nepredvidatelné — Pelcovd
a Semrddovéd (2014) to nazyvaja etickou
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dimenziou ludskej ¢innosti, ktord pouka-
zuje na nejednozna¢nost objektivnych rie-
Seni alebo nedostato¢nost jednoduchych
ndvodov, Higgins (2011) piSe o mordlnom
poznan{ a realizdcii dobra. Dochddza
k uvazovaniu nad moznostami a dosled-
kami vybraného konania a vobec nad jeho
legitimitou.

Tu sa vraciame k vyssie spomenutej
kritike. Higgins (2001) sa snazi vysvetlit,
v ¢om je koncept reflexivnej praxe prilis
tzky a preco len tazko moéZe nahradit
pritomnost filozofickej reflexie pri vzde-
ldvani ucitelov. Ked Schon (1987) vy-
vracia predstavu o vzdeldvacej praxi ako
o jednoduchej aplikicii vopred stanove-
nych postupov a zdéraziiuje neurcitost
a zlozitost praktickych situdcii, priblizuje
sa Aristotelovej fromésis, ale nedosahuje
ju. Recipro¢nd reflexia o prostriedkoch
a metédach je vidy reflexiou prostried-
kov a metéd v rdmci in$trumentdlnej
racionality, ¢im sa nevymariuje z oblasti
techné. Vyulovanie si vyzaduje druh re-
flexie, ktory tento typ racionality presa-
huje. Ide o uz zmienend etickil povahu
vychovnej reflexie, v ktorej je materidlom
reflexivneho rozhovoru ludskd bytost, nie
umelecky materidl, ako poévodne uvazoval
Schon (1987), a normativne otdzky sa tak
nedaji vytesnit na okraj. Uditelia si maju
pestovat nielen flexibilitu pri uplatiiovani
postupov, ale aj prakticky dsudok o vzde-
lévacich cieloch, pretoze v kone¢nom do-
sledku, ako uvddza Biesta (2015), je aj tak
reflexia, resp. flexibilita rdimcovand tsud-
kami o tom, ¢o sa md urobit. A to je do-
ménou praktickej mudrosti. Biesta (2015)
tiez konstatuje, Ze z pripravy na profesiu
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nemédme techné ako nerelevantné pozna-
nie vylddit Gplne, avsak vzdy je potrebné
vychovu vnimat aj ako praxis s poznanim
fronésis. Skola totiz nesleduje len praktické
ciele ziZené na oblast kvalifikdcie, ale aj
socializdciu a subjektivizdciu jedinca.

Tymto sa vSak ndmietky voé¢i kompe-
tenénym modelom ako vyrazu techné ne-
vylerpdvaju. Reflexivna schopnost sa cha-
pe ako kompetencia, ktort si uéitel méze
osvojit a potom vlastnit. Schén (1987) si
vSak nemysli, Ze sa d4 naucit v beznom
zmysle slova, preto navrhuje terén ako
tstredny prvok vzdeldvania, v ktorom sa
buduci ucitel uéi od skiisenych praktikov.
Aristoteles vSak vedel, Ze prakticki muad-
rost treba chdpat ako vlastnost alebo vyni-
mocnost osoby. Patri do oblasti bytia, nie
do oblasti vlastnenia (Osguthorpe, 2008).
Otdzka nestoji tak, ako mdze Student na-
dobudnit praktickt mudrost, ale ako sa
moéze stat mudrym: nie ,nadobudnac®
fronésis, ale ako sa moze stat phronimos
(Biesta, 2015, s. 11).

Vo velkej miere sa odpoved skryva
v obsahoch uditelskej pripravy. Higgins
(2001) svojou kritikou Schéna zd6vod-
fiuje autondémiu filozofie vychovy ako
discipliny a jej legitimne zastGpenie
v ulitelskej priprave. Tvrdi, rovnako ako
Colgan (2018), ze sa predmet zo skladby
pontkanych kurzov vytrdca. Tento osud
nepostihuje len samotnd filozofiu alebo
filozofiu vychovy, ale vo vSeobecnosti sa
prostredie pripravy stdva nehostinnym aj
pre SirSie spektrum humanitnych odborov
(Colgan & Maxwell, 2020). Utilitaristic-
ky tlak na praktickejSie vzdeldvanie citit
uz pred prvou svetovou vojnou (Zilkov4,



Dejinoumené a eticky zamerané obsahy v ucitelskej priprave — perspektiva adeptiek na ucitelsto

1995/96). Adam¢ikovd (2024) tento tlak
ilustruje na priklade sndh o vyvdZenie po-
meru redlnych a humanitnych predmetov
na starych slovenskych gymndzidch. Apo-
logéti humanitného vzdelania (klasické
jazyky, antickd kultdra) obhajovali jeho
univerzdlny a nenahraditelny vyznam
(Hanus, 1941) a odmietali ho ndlepko-
vat ako ,pedagogické a didaktické mon-
$trum® (v tomto pripade $lo $pecificky
o latin¢inu; Kubelka, 1921).

Pojmy humanitné alebo filozofické
vzdeldvanie m6zu vo svetle Standardizicie
a profesionalizdcie pdsobit znalne vdgne.
HIbsie $tddium nés privddza ku koncep-
tu liberal arts ako vzdeldvania v duchu
ad unum vertere, z ktorého vznikd po-
jem wuniversitas (Palous, 2010; Newman,
2014). Univerzita teda nemd poskytovat
len Specifické odborné vzdeldvanie, ale
aj vSeobecnejsi rdmec. Nepozostdva len
z filozofického vzdeldvania a zo znalosti
klasickych jazykov, ale priddva sa k nim
aj umenie (Brouk, 1946). Tento pohlad
na vzdeldvanie, hoc sa stile moze zdat
tazko definovanym, nie je ani dnes ana-
chronizmom. Ak Higgins (2006) vracia
do hry Aristotela a vyzaduje, aby ucitel
nebol morélne slepym, musi uvazovat nad
tym, ako v jeho priprave dbat na pesto-
vanie fronésis. Uz zmienka o liberal edu-
cation v ndzve textu, v ktorom sa tejto
téme venuje, prezrddza, kam jeho pohlad
smeruje. Okrem ¢itania nad¢asovych his-
torickych a humanistickych textov, ktoré
k ndm hovoria trochu cudzou re¢ou (her-
meneutické liberdlne vzdeldvanie), zmie-
fiuje aj estetické liberdlne vzdeldvanie
(umenie).

V domicej diskusii nachddzame su-
visiace paralely s postojmi Fundu (1995)
a Kotu (2003), ktori ndm boli hlavnou
indpirdciou pri uvazovani o interaktivnej
predndske. Pri pokuse vystavat hypote-
tickd teoretickt konstrukciu o idedlnych
vlastnostiach ucitela uvddza Kota (2003)
v predposlednom bode potrebu absolvo-
vat pestrii pripravu na profesijni drdhu.
Reflektuje, Ze v ¢eskom prostredi (dod4-
vame, Ze v slovenskom rovnako) je tdto
poziadavka pomerne nezvycajni. V za-
hrani¢{ sa vSak objavuje. Diverzifikovand
priprava uditela znamend, Ze popri $tidiu
rozvija svoje zdujmy (hudba, $port, cesto-
vanie) a v obsahu jeho vzdeldvania byva,
v skrdtenej forme, zaradené $tidium z nie-
ktorého iného odboru, napriklad z dejin
umenia, histérie ¢i archeolégie. Uditel
véak nemd stagnovat ani po ukonceni
akademickej pripravy. Samozrejme, $tdt
vytvdra mechanizmy jeho dalSicho pro-
fesijného rastu, ale sebavzdeldvanie md
vychddzat i z vnutornej potreby. Utitel
je nezriedka vycerpany svojim odbornym
vykonom a potrebuje doplnit sily, nem4 sa
ale rozvijat len vo vlastnom $pecializova-
nom odbore. Opit ide o sebavzdeldvanie
mimo jeho odbor, ktoré Funda (1995)
hodnoti ako sluzbu sebe samému s tym,
ze md zmysel v sebe samom. K ¢itaniu
literatiry mimo odboru priddva aj Sirsi
kultdrny rozhlad generovany ndv$tevou
koncertov alebo galérii. V Gvodniku pri-
pomina Funda uz Masarykov ndrok na fi-
lozofické vzdelanie uéitela, dokonca aj pre
primdarne vzdeldvanie. Ten vo svojom pre-
jave (Masaryk, in Kolousek, 1938) v roku
1933 apeloval na ucitelov, aby neustrnuli
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v otdzkach sebavzdeldvania aj mimo svoj-
ho odboru, pretoze im to garantuje i spo-
lo¢ensky status.

2. POKUS O APLIKACIU DO PRAXE
UNIVERZITNE]J PRIPRAVY A JEHO
SKUMANIE

Presvedcenie o tom, Ze $irsia, aj ume-
lecky zamerand vyuc¢ba v predmete ciele-
nom na etické aspekty uditelskej profesie
moze mat vyznam a zaujimavé dopady, sa
autorky textu pokusali aplikovat priamo,
in natura, v univerzitnej priprave. Neslo
o formu zaradenia celo-univerzitnych
predndsok ako v pripade univerzity v Ba-
zileji (2002) alebo o zriadenie Ingtitdtu
zdkladov vzdelanosti, ako sa stalo na praz-
skej univerzite v roku 1990. Predkladand
aktivita bola ovela jednoduchsia a menej
ambicidzna.

2.1 Priprava a vstup
do terénu

Pre aplikdciu a samotny vyskum bol
vyuzity potencidl predmetu Etika v uli-
telskej profesii, ktory je realizovany na Pe-
dagogickej fakulte Trnavskej univerzity.
Na podnet spominaného Kotu (2003),
ktory pouzil $tddium dejin umenia ako
zaujimavy priklad SirSie ladeného univer-
zitného vzdeldvania budicich uditelov, ab-
solvovali posluchd¢ky $tudijného progra-
mu Predskolskd a elementdrna pedagogika

maly exkurz do dejin umenia, na ¢o po-
tom pisomne reagovali; ich vyjadrenia
tvorili vyskumny dataset.

Jadrom tejto aplikicie bola interaktiv-
na predndska z dejin umenia zabezpecova-
nd prizvanym kolegom z Katedry vytvar-
ného umenia. Ten sa na fiu pripravil a bol
désledne obozndmeny so zémerom pod-
porujucim budicich uéitelov podsobiacich
v predskolskom a primdrnom vzdeldvani.

Zimer bol strategicky rozlozeny
do troch hlavnych krokov. Najskor to bola
v prvej fize priprava $tudentiek, ktord
predndske predchddzala. Okrem toho, ze
boli v rdmci ostatnej vyucby v predmete
vedené k tomu, aby aktivne uvazovali nad
rozmanitymi aspektami ucitelskej profesie
a pripravy na nu, mali povinnost vopred
si vypocut rozhlasovii diskusnd reldciu
verejnoprdvneho rddia. Informécie z dis-
kusie mali predstavovat dvodny vstup
do Ovidiovho diela, ktoré tvorilo tema-
tickd bdzu zvoleného postupu. V reldcii
diskutoval historik spolu s klasickym filo-
l6gom, a to o vyzname a zdmere vybrané-
ho diela.! Ndsledne mali $tudentky za tlo-
hu bliZsie sa zozndmit s dvomi pribehmi
Ovidiovych Metamorféz (1979), podobne
cez ich audioformdt. Po spolo¢nej dohode
pedagégov-vyskumnikov boli pre inter-
aktivnu predndsku zvolené dva pribehy
z Ovidiovych Metamorféz: Daidalos a lka-
ros a Dafné. Potencidl tohto diela spociva,
okrem mozZnosti rozvijat umenovednt in-
terpretdciu, aj v subtémach akcentovanych
préve profesijnou etikou.

! Rozhlasov4 reldcia verejnopravneho rédia Devin Parnas venovand dielu Mezamorfézy. Umelcami interpretova-
né dielo bolo doplnené sériou komentirov . Valachovita s D. Skovieru. Zvukovy zaznam dostupny na: hetps://
devin.rtvs.sk/clanky/literatura/108163/parnas-publius-ovidius-naso-metamorfozy
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V druhom kroku pedagég-kunsthisto-
rik predstavil $tyri umelecké diela (sochy,
obrazy) vytvorené prive na motivy pri-
behov z Metamorféz. Vo svojej predndske
sugestivne prepojil interpretdciu tychto
diel s Ovidiovymi pribehmi. Nakoniec
sa, v tretom kroku, vyskumnici po absol-
vovani interaktivnej predndsky obritili
na $tudentky so Ziadostou o jej vyhodno-
tenie a reflexiu. Mali moznost, nie povin-
nost, v pisomnej podobe zdielat, ako vni-
mali a vyhodnocovali tento zdmer.

2.2 Vyskumné otdzky, vzorka
a met6dy zberu a spracovania ddt

Okrem samotnej aplikdcie sa vy-
skumnikom javilo zaujimavé cielene pre-
skdmat, ako moéZu adepti na ucitelstvo
reflektovat pestrejsie kontexty svojej uci-
telskej pripravy. Vo vyskume vystupovali
len zeny, pre potreby tejto $tidie boli vy-
skumné otdzky stanovené nasledovne:

* Ako Studentky uvazuju o aplikdcii deji-
noumenych obsahov a zvolenom type in-
telektudlnej préce s umeleckymi dielami?

* Ako $tudentky reflektuji uvedomované
dopady takejto pripravy na svoju uditel-
ska perspektivu?

Diétova zdkladnu predkladaného vy-
skumu tvorili $tudentské reflexie vyssie
opisaného $pecifického postupu. Tie vzni-
kali v reakcii na nasledujicu instrukciu:

* Absolvovali ste predndsku, ktord praco-
vala s umeleckymi dielami na motivy
Metamorféz. Budeme radi, ak budete
zdielat, ¢o vo vds tento pristup vyvolal,
ako to na vés zapdsobilo. Zaujima nds
tiez, ¢i to pre vds malo vyznam a ako

alebo v ¢om vidite potencidlny dopad
takéhoto pristupu na vasu uditelskd pri-
pravu a ndsledne vykon profesie uditela.
Dakujeme za vyjadrenie v rozsahu mi-
nimdlne 600 slov.

Moznost absolvovat a potom v pisom-
nej podobe reflektovat interaktivnu pred-
ndsku dostalo 159 $tudentiek v prezencne;
forme $tidia, nakoniec bolo analyzova-
nych 152 dokumentov v rozsahu priblizne
93 tisic slov. Vyskumn4 vzorka pozostdva-
la z pisomnych vyjadreni 152 $tudentiek
prvého ro¢nika bakaldrskeho programu
Predskolskd a elementdrna pedagogika
(v akademickom roku 2023/24).

Diétovd zdkladna predstavovala po-
merne hutny materidl pre dalsie postupy.
Dokumenty boli niekolkokrdt ¢ftané
a od zaciatku bolo zrejmé, Ze sa v nich
objavujt a potom opakujt spolo¢né témy.
Tie boli vyskumnikmi diskutované, pri-
¢om bolo zrejmé, Ze pre spracovanie ddt
bude vyuzitd kvalitativna obsahov4 analy-
za tychto dokumentov. Nakoniec sa ako
najvhodnej$ia javila tematickd analyza
tak, ako ju v odbornom diskurze etablova-
li Braunov4 a Clarkeovd (2006). V prvej
fize svojej metodiky autorky navrhuju
obozndmenie sa s ddtami, ¢o v tomto pri-
pade viedlo (po opakovanom ¢ftani doku-
mentov) k rozhodnutiu postupovat podla
odportcaného postupu dalej. V' druhe;j
fize, v rdmci generovania pociato¢nych
kédov, bola zvolend analytickd stratégia
postavend na induktivnom kédovani. Su-
marizované kédy boli opakovane triede-
né, premenovdvané, zoskupované do ge-
nerovanych tém, citované autorky tento
postup oznacujii ako hladanie tém. Dalej
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nasledovalo desifrovanie vnttornej homo-
genity a zdroveil externej heterogenity tém
tak, aby sa v ddtach dal hladat analyticky
pribeh, ¢o vzmienenej metodike znamena-
lo v $tvrtej fize témy preskimat. V piatej
fize boli hlavné generované témy defino-
vané a pomenované s cielom identifikovat
podstatu kazdej z nich. V poslednej, Siestej
fize sme pristapili k vypracovaniu sprdvy,
u nds vykladu nazbieranych d4.

2.3 Limity a etika vyskumu

V predkladanom vyskume bol zrejme
najvypuklejsi limit stvisiaci s vyberovym
skreslenim. Ide jednak o overenie neja-
kého postupu tzko kontextualizovaného
na zvolent fakultu a $tudijny program,
ktory bol participantkami reprezento-
vany. Dalej, vyskum sice zohladiioval
vysokoskolskt pripravu budicich ucite-
lov a priestor vzdeldvania nahrdval po-
dobnym zdmerom, Studentské reflexie
ale vznikali na podnet vyucujicej a jej
boli aj posielané v elektronickej podobe,
identita participantiek teda nebola upl-
ne zakrytd, ¢o ich vo vyjadrovani mohlo
zvizovat a viest k prevazne pozitivne la-
denym vyjadreniam. Na druhej strane,
nebolo kontrolované, ¢i véetky zac¢astnené
svoje reflexie odovzdali a nepodpisané za-
slané dokumenty neboli pdrované s me-
nami, ktoré bolo mozné identifikovat pri
zaslani. Za vyjadrenia neboli $tudentky
nijako hodnotené, vyvodzované neboli
ziadne konzekvencie pre ich dalsi postup
v predmete, skor bol akcentovany prinos
ich perspektivy do rieSenej problematiky.
Opakovane boli uistované, aby boli vo
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svojich vyjadreniach slobodné. Prirodze-
ne boli informované o ambicii a zdmere
vyuzit ich vyjadrenia na vyskumné tce-
ly, s ¢im sdhlasili. Pomenovanie dopadov
takto vedenej vyucby nds priviedlo tiez
k poznaniu, Ze generované zdvery by boli
silnejsie v pripade, ak by sme $tudentské
reflexie robili pre porovnanie aj v skupine,
kde podobny zdsah (exkurz do dejin ume-
nia) nebol realizovany. Rozsiahla ddtov4
zdkladiia vSak silu zdverov potencidlne

podporuje.

3. VYSLEDKY

Pri opakovanom ¢itani a analyze dét
sme si uvedomili, Ze je v nich mozné vysle-
dovat vyznamovy pohyb, ktory nevypo-
vedd o Studentkdch samotnych, ale o ich
skdsenosti vyvoldvajicej rezonanciu az
uvedomenie. Nakoniec analyza odhalila
tri hlavné roviny vyznamu, v ktorych sa
skdsenost s umenim ,usadila®, ktorymi je
prestipend. Je to osobnd, skor afektivna
rovina, potom profesijnd, ucitelskd rovina
a nakoniec univerzdlna rovina, prekra-
¢ujiica rdmec seba ako osoby a budicej
ucitelky. V tomto texte sa, aj s ohladom
na vyskumné otdzky, zameriame na sku-
senosti viazané na buduce ucitelstvo a od-
kryvanie zdrodkov profesijného sebauve-
domenia a didaktickej tvorivosti, teda
jednu klicovi tému nazvanut: Stretnutie
s umenim — podnety pre mna ako budicu
ucitelku. Jej vyklad je dalej Struketrova-
ny cez podtémy a popretkdvany tryvkami
zo $tudentskych dokumentov, ktoré maji
ilustrovat analytické body reprezentujice
samotné ddta (Braun & Clarke, 20006).
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3.1 Od nedévery k osobnému
prijatiu

Studentky sa na svoje prekvapenie do-
stali k sktisenosti, ktorti nevedeli predpo-
kladat. Umocnend bola tym, Ze sa najskor
borili s rdznymi olakdvaniami. KedZe sa
mali na prednd$ku vopred pripravit nie-
len cez samo$tidium textov, ale aj pocu-
vanim rozhlasovej reldcie, a avizovaného
mali nového predndsajiceho ako hosta,
nevedeli si tento pristup spojit s doterajsou
sktsenostou v predmete. Uvedené zadanie
v nich vyvoldvalo po¢udovanie, nezried-
ka i ned6veru, neporozumenie, dokonca
zmitenie ¢i strach. Nakoniec sa v refle-
xidch ukdzalo neskryvané prekvapenie,
spojené s pozitivnym prijatim obsahu
i formy samotného stretnutia s umenim.

Na dplnom zaliatku sme dostali zada-
nie si vopred nastudovat a vypocut si grécku
mytoldgiu, pretoZe, pravdu povediac, grécku
mytoldgiu nemdm moc v ldske, zostala som
trochu zaskolend a v hlave mi poletovali
otdzky preco? ... Tito hodina bola pre miia
velké prijemné prekvapenie a ozvldstnenie
nasej hodiny. S7)

Prigndm sa, najskor som bola velmi
skeptickd a vébec sa mi necheelo Citat a po-
Clivat nejaké staré pribehy, ktoré, ako som si
doposial myslela, ma vébec nezaujimaji, sii
nudné a do Zivota mi ni¢ nedaji. ... Aviak
velmi som sa mylila. (S45)

Do hry vstupovala v reflexii aj pred-
chddzajuca  stredoskolskd  skudsenost
v témach spdjanych s mytolégiou, hist6-
riou a umenim. Deklarovany kontrast
stredoskolskej metodickej a obsahovej
povrchnosti a akcudlneho zdzitku spoje-

ného s moznostou spoznat veci zvnitra,
yochutnat ich®, sposobil prekrocenie hra-
nice, ktor4 niektoré $tudentky doposial so
svetom umenia delila.

Vidy mi to prislo nezdZivné a velmi
nudné, .... vébec ma to nezaujimalo. Co sa
tyka tejto predndsky, tak sa musim dejindm
a umeleckym dielam ospravedinit. (S44)

Akési vntitorné rozhodnutie a prijatie
predlozeného bolo dalej transformované
a s odstupom od prezitého $tudentky dei-
frovali a v dokumentoch formulovali, ako
ich stretnutie so svetom umenia osobne
zasiahlo.

Bola to jedna z najpodstatnejsich vect,
ktoré som zafila v rdmci svojho odboru,
a som vdalnd, Ze som sa jej mobla zilast-
nit. (S75)

V samotnych reakcidch sa dala zachyrtit
istd graddcia, a to od vdacnosti za novu pri-
leZitost pribliZit sa k umeniu cez objavovanie
umeleckého sveta, napriklad prostrednic-
tvom pribehu, az k citlivej$iemu a aktivnej-
$iemu vaimaniu umeleckych diel.

Tyzderi po hodine s pdnom dokrorom
som letela do Pariza. Navstivila som mii-
zeum Louvre, ktoré je plné umeleckych diel.
Videla som nespocetné mnozstvo obrazov
a séch z roznych obdobi. Sama seba som pri-
chytila pri tom, ako som stdla pred obrazom
a skiimala som, co mézge dany obraz symbo-
lizovat. Snazila som sa na zdklade nejakych
detailov spozorovat nejaké pozadie, mozZnii

symboliku. S91)
3.2 Didaktické in$piricie

Prednédska bola pre $tudentky velmi
pozitivnym zazitkom, jej produktivnost
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zasiahla aj ich rodiacu sa uéitelskd filozo-
fiu. Co bolo flagrantné, bol dosah osob-
nosti predndsajiceho hosta, ktorého vy-
stiipenie je mozné zjednodusene obrazne
ramcovat vyjadrenim: zapaluje ten, krory
hori. Iskrami boli jeho nadsenie az vdsen,
radost, energia, schopnost vzbudit zveda-
vost a nepovS§imnuty neostal ani jeho hl-
boky prehlad v problematike.

10 s akym zdujmom a vdsiiou pre ume-
nie ndm bola sprostredkovand hodina, bolo
nieco neskutocné, samozrejme v pozitivnom
slova zmysle. Miestami som zabiidala dy-
chat, pretofe som so zdujmom Cakala, (o
dalsie sa dozviem. Pdcilo sa mi, ako sme sa
mohli pozerar na urcité diela. (S7)

Jeho ldska k bistorii a umeniu bola nd-
kazlivd a pocas jeho predndsky som sa citila
ako cestovatelka éasom, ktord objavuje nové
a fascinugiice svety. (S93)

Inspirativna bola pre $tudentky nielen
osobnost predndsajiceho v pozicii ,udite-
[, td dobre zapadala do celkovej didak-
tickej stratégie pri sprostredkovani dejin-
no-umeleckého obsahu. Ako délezity sa
ukdzal i pribeh ako G¢inny narativny nd-
stroj, ktory md potencidl zaujat a ilustrovat
dané, oc¢akdvané pedagogické hodnoty.

Délezitym aspektom pribehu Daidala
a lkara je aj jeho vyuzitie vo vychove a vzde-
ldvani. Tento pribeh méze slizit ako uéebny
prostriedok na diskusiu o mordlnych hodno-
tdch. A to napriklad aj o zodpovednosti, po-
stusnosti a opatrnosti. Okrem toho méze byt
téma metamorfsz v diele Daidalos a Tkaros
pouzitd aj na odraz toho, aké vztahy medzi
ulitelom a Ziakom mézu nastat. (595)

Je aZ pozoruhodné nad kolkymi vecami
sa dd pozastavit pri pribehu. Nad akymi
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malickostami sa dd rozmyslat, & dokonca
rogprdvat celé hodiny. (S144)

Premyslend a putavd kontextualizdcia
pribehov s umeleckymi dielami mala vo
vztahu k postojom Studentiek vyrazny
motiva¢ny potencidl. Akcentované nimi
bolo prepojenie, ktoré pribehy poskytu-
ji, a to vo vizbe na rozne umelecké ob-
lasti. Umenie bolo vnimané ako médium
pontkajice Siroké spektrum stvislosti
na jednej strane a priestorom pre hlada-
nie a desifrovanie implicitnych vyznamov
na strane druhe;j.

Nickto vie ndjst zmysel aj v matematike,
nickto v historii, avsak tento pristup je pri-
tomny asi v kaZdom odbore, dajit sa vnimat
kontexty. No myslim si tieZ, Ze prave umenie
poskytuje Siroké spektrum kontextov a méze
byt dobrjm prostriedkom pre motivdciu
deti, napriklad ukazovat detom skutocné
umentie, obrdzky a cez nich ich namotivovat
pre prdcu a ulenie v réznych témach a ob-
lastiach. (5112)

Obrazy, sochy, literdrne diela, ale aj iné
proky umenia poniikajii mnoho odbociek,
ktoré aj na seba nadvizuji. Preto si myslim,
Ze je velmi déleZité venovar pozornost prepd-
Janiu siislosti. VyuZitie kontextovej vjucby
Jje velmi dobry spdsob ako obobatit edukdciu,
ktori ucitel poskytuje svojim Ziakom. Ziaci
sa moéZu vdaka tomuto pristupu dozvediet
omnoho viac z roznych oblasti. 1)

Otdzka prepojenia, ako akejsi vzd-
jomnosti, rezonovala nielen v obsahu,
ale aj v zmysle angazovanosti medzi ak-
térmi vyucby (predndsajici — $tudentky,
$tudentky medzi sebou), interakcia bola
mediovand kreativne, zdroven kreativitu
podla studentiek vyvoldvala. Takto videné
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a prezité sa stalo jednym z prvkov, ktoré
cheeli prendsat do svojho uditelstva.
Neniitil nds len prijimat fakty, ale po-
vzbudzoval nds k otdzkam, diskusidm
a viastnym vivahdm. Hodina s nim zahviala
diskusie, kreativnych tilob a skutoinych pri-
behov, ktoré ndm otvorili oéi a umoznili ndm
vidiet histériu a umenie z novych perspektiv,
mozno prve aj z tich detskych oii. (S143)
Zrazu mi tak bliklo v hlave, pritom ako
som to polivala, ako ti wmelci sit vzdelani
v réznych oblastiach a ako kreativne rozmys-
lajii a do obrazov vkladajii celé pribehy. Tak-
tieZ prepojenie umenia a ulenia bolo zauji-
mavé. Myslim si, Ze sme tym dokdzali lepsie
pochopit viznam sebavzdeldvania, samosti-
dia a o ndm to méze dat do Zivota. Ako si
tym mézeme obohatit mysel éi dusu. (S36)

3.3 Metamorfézy ucitela

Zaujimavé bolo tiez zachytdvat, ako
predndsajici motivoval alebo skor pre-
sved¢il aj Studentky, ktoré formulovali
svoj predosly nezdujem, lahostajnost alebo
odstup od umenia ¢i histérie. Deklarova-
né presvedCenie a prehodnotenie vztahu
k umeniu boli dokonca viazané k potencidl-
nym premendm ucitela, ako akejsi adap-
ta¢nej schopnosti potrebnej pre vykon uci-
telskej profesie v meniacom sa svete.

Polas predndsky som si uvedomila, Ze
umenie je nieo, (o si mdme uZivat, (o je pre
miia osobne objav hodny porovnania s obja-
vom Ameriky. Umenie vo mne vdy vyvold-
valo negativne pocity a iizkost. Pri pozerani
na diela som sa citila hliipo a akoby mi nieco
unikalo. Teraz sa citim omnoho slobodnej-
sie. Tolko k tomu, co mi tdto hodina dala,

ale ¢o mi vzala? Vzala mi moju bublinku
spokojnosti a individualizmu. Uvedomila
som si, Ze ako budiica ucitelka sa chcem viac
vzdeldvat a viac pracovat na svojom vzdela-
ni a charaktere. (564)

Stcastou metamorfézy ucitela mala
byt motivicia prehibit svoje poznanie
a vlastnd perspektivu pri interpretdcii
umeleckych diel, a to s ambiciou chédpat
ich podstatu a posolstvo. Silné bolo dekla-
rované nastdpenie cesty od seba ako $tu-
dentky, ktor prisla o svoju ,,bublinu indi-
vidualizmu®, k sebe ako buducej ucitelke.
Vnimané bolo aj obohatenie vlastného
ucenia cez umenie a jeho vyuzitie ako né-
stroja pri odhalovani nového, spdjaného
so sebavzdeldvanim. Z4roven ako preven-
cia pocitu vyhorenia, ¢o bolo $tudentka-
mi povazované za vyznamné pre budicu
pracu ucitelky.

Zmysel prepdjania umenia s poznanim
a ulenim je pre miia teraz jasnejsi a vdaka
tomu méZem povedat, Ze ak budem vyhla-
ddvat umenie ako cestu k poznaniu, urite
mi to sprijemni sebavzdeldvanie a samosti-
dium, ktoré je pre ulitelskii profesiu déle-
zité. Cloveku tento spdsob pozndvania diava
Skridla®, nemusi zostat v Sedej zéne vyhra-
nenjch vedomosti, ale je povzbudzovany
k premy$laniu a radosti z toho, ako je vietko
prepojené, tiez z radosti z objavovania. Ten-
to pristup predchddza vyhoreniu a pocitu,
Ze nié, najmd ulenie deti, neddva zmysel,
preto je pre miia ako budiicu ulitelku velmi
zaujimavy a rada by som ho aplikovala o
najviac. (S112)

Jedna z participantiek dokonca vy-
uzila pojem metamorféza introspektivne
az filozoficky, v analdgii k procesu trans-
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formicie, ktorym v priebehu profesijné-
ho rozvoja prechddza kazdy uditel. A to
na urovni persondlnej, pri hladani profe-
sijného ,ja“ aj intelektudlnej, akcentova-
nim vyznamu pozndvania a nadobtidania
potrebnych znalosti.

Na zaciatok by som povedala, e kaZdy
ucitel si prechddza metamorfozou na osob-
nej sirovni, ktord sa na samotnom zaciatku
jeho kariéry prejavuje akousi potrebou seba
definicie. Vijvoja svojich danosti v posto-
ji voli Studentom na medziludskej tirov-
ni a vjvoja svojho vztabu k poznaniu ako
takému. Myslim si, Ze poslanie uclitela je
nespochybnitelne spité s procesom pozndva-
nia, ziskavania znalosti, ktoré vidy musia
na nejakej virovni byt nad ramec ulitelskych
osnov. Metamorfoza v tomto zmysle zname-
nd, Ze sdm ulitel musi prejst postupnym pro-
cesom ziskania midrosti, skor ako sa postavi
do pozicie lloveka, ktory midrost odovzdd-
va. (S141)

Moznost interpretovat a reflektovat nad
réznymi aspektmi ludskej existencie a trans-
formdcie méze podnietit nasu viastnii tvori-
vil prdcu a inSpirovat nds k osobnému rastu

a sebareflexii. (5143)
3.4 Preskripcie do profesie

Vyzva reflektovat a zdielat priviedla
Studentky aj k preskriptivnym vyjadre-
niam, ktorymi sa dotykali predovietkym
zdielania obsahu v rdmci svojej budicej
profesie, nezriedka siahali po metaforic-
kych vyjadreniach, ktoré je mozné spdjat
s prezitym.

Kazdé ucivo md mnoho vrstiev a aspek-
tov, a preto je délezité, aby uclitel dokdzal
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uchopit tito rozmanitost. Podobne ako
maliar vidi pribeh v réznych farbdch a to-
noch, aj ucitel musi vnimat ucivo z réznych
perspektiv a zaujimavym spésobom ho pre-
zentovat svojim Ziakom. To znamend mat
schopnost vytvorit spojenie medzi abstrakt-
nymi konceptmi a redlnym svetom, &im sa
ucivo stdva pristupnejsim a zaujimavejsim.
Utitel' musi byt ako maliar, ktory rozumie
pribehu, ktory vyobrazuje na pldtne. Rovna-
ko musi ucitel pochopit potreby a schopnosti
svojich Ziakov a prispdsobit svoje vyuclo-
vacie metddy a pristup tak, aby kazdy Ziak
mohol tispesne napredovat. (S144)

Pohlad na ucitelstvo bol vedeny aj cez
relativne jednozna¢né vyjadrenia o tom,
ze této profesia musi jedinca bavit a na-
pltat a ze kazdy uditel by mal mat pre-
hlad — aj v oblasti umenia. Dikcia ,,mal
by“ bola prend$and aj na vedenie ako po-
znanie, ktorého $irka méze umoznit pre-
pdjanie medzi témami. Tdto ambicia md
byt podla $tudentiek napliiand cez formét
sebavzdeldvania. Ten je akcentovany, javi
sa im ako blizky, ¢o vzbudzuje optimistic-
ka perspektivu pre dalsi profesijny rozvoj.

Vietci ulitelia by sa mali venovat seba-
vzdeldvanin. Je to skvely sposob, ako si svoju
prdcu ozvldstnit a neupadniit do vyhorenia.
Sebavzdeldvanie ndm taktiez pomdha bu-
dovat nasu osobnost a stdle sa vo vzdeldvani
a nadobiidani novjch poznatkov zdokona-
lovat. Vo vykondvani nasej profesie uclitela
ndm to tiez velmi poméZe. (S11)

Kazdé vzdeldvanie je délezité, preto-
Ze ho védy Hlovek dokdze vyuzit a ja spojit
s ucitelstvom, takze mi to ukdzalo aj troSku
ini strdnku ulitelskej pripravy a celkovo
ovplyvnilo méj budiici vykon profesie uci-
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telky. Utitel by mal byt zodpovedny a bez-
podmienecne by sa mal vzdeldvat aj navyse,
aby potom mohol svoje vedomosti posiivar
dalej. Tito predndska mi vietky tieto moje
tvrdenia iba potvrdila, ulitelskd profesia
vyZaduje nielen odborné znalosti, ale aj ne-
ustdle vzdeldvanie sa a zanietenie pre nové
poznatky. (§41)

Napokon sa Studentky nevyhli ani
ustdlenému narativu o inovacidch, krea-
tivite a nekonvendnych metédach vyud-
by, ktoré maju charakterizovat ucitelské
postupy v sucasnosti. Aj s ohladom na to,
aby boli schopné detom sprostredkovat aj
zdanlivo komplikované koncepty.

Samozrejme, ze ulitel musi byt vzdela-
ny a kvalifikovany, ale v neposlednom rade
musi mat preblad o svete, o réznych zdko-
nitostiach, ktoré vie vloZit do vyucovacieho
procesu, a tak sa stane pre Ziakov zaujima-
vym, nie nudnym. Aj ked sa niekroré témy
& odvetvia zdajii byt tazko pouZitelné a vy-
svetlené vo vyucovacom procese v materskej
Skole (a vidsinou sa ich ucitel snazi 0bist),
tak si myslim, Ze kreativny ucitel, ktory je
séitany a md prehlad o réznych inovacnyjch
pristupoch k vjucbe, vie defom podat aj ,,ne-
mozné*. (S58)

Smerom kb giakom i detom v MS sa
objavovala nutnost vo vyuke ich zaujat,
sprostredkovar aj v Skole zdzitok, vyvoldvat
gvedavost, ale viest ich aj k umeniu. (S11)

3.5 Objavené detaily
a ponaucenia do profesie

Otdzka skrytosti, tajuplnosti, ale aj
hlbky a osobitosti umenia sa dala ¢itat
v dokumentoch hlavne vo vizbe na od-

kryvanie detailov. Detaily st stcastou
umeleckého diela a tym, Ze boli v pred-
ndske Studentkdm vyjavené a spojené
s pribehom, vyvolali velky zdujem. Tym
vlastne splnili jednu zo svojich dloh, pre-
budenie zdujmu a pozornosti a podla zdie-
lan{ $tudentieck menili povrchné pozoro-
vanie na ambiciu ponorit sa do diela, ¢o
ocenili. Ako konstatovali, ,,neumelci® si
detaily nev$imnd, respektive nepriklada-
ji im vyznam, dolezité je teda relevantné
zdielanie a ,hladanie skrytych vyznamov
v umeni aj v Zivote® (5143). M4 to byt aj
klue k obohacujiicemu poznaniu a pristu-
pu k svojmu okoliu.

Ukdzali ndm, ako je dolezité a zauji-
mavé prepdjat poznatky medzi predmetmi,
hladat medzi oblastami sivislosti a pozerat
sa do h[b/ey, nie posudzovat veci na prvy po-
hlad. (S46)

Casto ndm unikd prdve td podstata, &im
viac sme o diele diskutovali, tak si myslim,
Ze viac nds to printitilo premyslat nad sivis-
lostami aj s dnesnym svetom. (S8)

Prvy pribeh o Daidalovi a Ikarovi bol
v ideovej rovine Studentkami tematizova-
ny cez hladanie strednej cesty ako dole-
zitej morality, postavenej na primeranych
ludskych ambicidch a redlne stanovenych
cieloch. Rezonoval tiez v rovine vztahovej,
prezentovany pomer otca a syna, os spa-
jajica nezdvislost, slobodu, neopatrnost
na jednej a mudrost a skdsenost na strane
druhej. Analogicky bol v reflexidch prens-
$any do vztahu medzi ulitelom a Ziakom
alebo medzi starSou a mladsou kolegynou
v samotnej Skole. Rezonancie medzigene-
ra¢ného vztahu, kde ten star${ je mentor
odovzddvajici mudrost a ten mladsi ju md
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prijimat, boli najvyraznejsie reflektované
prve v pedagogickej rovine.

Epos 0 Daidalovi a Tkarovi pre m#ia jas-
ne odzgrkadloval presne to, o Co sa snazime
pri vychove a vzdeldvani deti. Obraz toho,
ako ITkaros padd do mora, je nieco, coho sa
kazdy rodié a ulitel obdva. Je to obraz die-
tata, o ktoré sa nespoletné hodiny stardme,
venujeme sa mu, ulime ho ¢o a ako a vo-
dime ho po dobryjch cestich. A to isté dieta
zrazu zide z cesty. Nepolivne, co sme mu
radili, &o sme bho ulili. Zaujme ho svet, krory
ho postupne tiahne na ini cestu. (S71)

Dafné, ako hlavnd predstavitelka
druhého pribehu, percipovand ako atrak-
tivny symbol Zenskosti, bola podla $tu-
dentick tou, ktord si nechcela dat vziat
svoju autonémiu a slobodu. Vidend tiez
ako symbol obety, ktord ukazuje, Ze je
dolezité strézit slobodu, odmietat mani-
puldciu a nedopustit, aby niekto vyuzival
vyhodu silnejSieho, zatial ¢o iny musi o fiu
bojovat. A to opit aj vo vztahu starsich
a mladsich.

Takéro situdcie sa Casto stdvaji aj v na-
Som svete. Kedy starsi ludia alebo ti, o maji
vidsin moc, dokdzu ovlddat tych slabsich.
Stdva sa to aj detom a ich rodicom alebo
ulitelom. Polas ndsho Zivota, ale hlavne pri
nasej profesii, si musime ddvat velky pozor,
aby sme svojimi predstavami a tiiZbami ne-
znilili sny a tizby tym mensim. Mohli by
skonéit ako Dafné — premenenia sa na nie-
Co, ¢im vébec necheeli byt. S71)

V reflexidch sme zachytili, Ze oba pri-
behy sa $tudentiek dotkli. I ked boli naj-
skor k ich spracovaniu akoby ,pritla¢ené®,
tento formdt nakoniec ocenili a vyzdvihli
jeho dopad v osobnom i profesijnom roz-
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voji. Hoci sa viaceré vyroky opierali o znd-
me vyjadrenia reflexie (napr. ,zmenilo mi
to pohlad®, ,bolo to silné“), ich opako-
vanie moze sveddit o tom, ze Studentky
pracuju s jazykom emociondlnej citlivosti,
ktory byva v pedagogickej diskusii mar-
ginalizovany. Nejde len o obsah, ale aj
o sposob hovorenia o skusenosti, ktort
sme sa pokusali zachytit.

4. ZHRNUTIE A DISKUSIA

Nase vyskumné ambicie boli konci-
pované cez dve vyskumné otdzky. Prvd
z nich hladala odpovede na to, ako $tu-
dentky uvazuju o aplikdcii dejinoumenych
obsahov a zvolenom type intelektudlnej
préce s umeleckymi dielami v eticky za-
meranej dimenzii ich profesijnej pripravy.
Znamenalo to objasnit, ako prijali a hod-
notili postup s pripravou na predndsku,
vystipenim hosta a o¢akdvanou reflexiou,
ako pontikany obsah a ziskand skdsenost
interpretovali a ¢o v nej identifikovali ako
dolezité, zaujimavé alebo podnetné.

Studentky ocenili zmenu $tylu, pre-
vedenie i tematické zameranie prednésky,
ktord bola vystavand na prepojeni umelec-
kych diel. I ked im najsko6r unikalo expli-
citnej$ie prepojenie s témami v predmete
(sticastou krorého bola predndska), v ini-
ciatnej fze spojené so skepsou a nepo-
chopenim nakoniec ocenili a deklarovali
scitlivenie, uvedomenie si, akési ,,mentil-
ne otvorenie”. V tomto procese Studentky
najskor reflektovali doterajsie osobné pre-
zivanie a kontakty s umenim, potom spo-
jili nové zdzitky s predoslymi skisenos-
tami (aj v rdmci pripravy na prednésku),
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aby nakoniec identifikovali, niektoré ob-
javili indpirdciu, isty emociondlny, eticky
a hodnotovy podnet, ktory v nich vzbu-
dil zdujem wulit sa viac alebo aplikovat
nadobudnuté v praxi. Vyznamny podiel
na tom mal hostujici predndsajici, ktory
dobre naplnil rolu medidtora umeleckého
obsahu i pedagogického posolstva oboch
pribehov.

Pri podobnej obhajobe potreby fi-
lozofického vzdelania ucitela Masaryk
(in Funda, 1995, s. 2) argumentuje jeho
schopnostou nezjednodusovat problémy
a neuchylovat sa k demagégii. Toto zdo-
vodnenie nadobtda praktické kontary
v priklade, ktory uvddza Colgan (2018):
skoly a ucitelia si konfrontovani s roz-
norodymi ndrokmi usilia o rovnost, in-
klaziu, socidlnu spravodlivost a apeluje
sa na nich ako na agentov zmeny. Uitel
by mal byt schopny odhalit ideologickd,
politickd alebo filozoficktl povahu ich vy-
chodiskovych konceptov alebo problema-
tizovat samotny ndrok na ucitela ako ¢ini-
tela zmeny. Colgan vsak tiez konstatuje,
ze ulitelia v pripravnom Stddiu nemaju
pristup k takému vzdeldvaniu (filozofic-
ké, humanitné), cez ktoré by boli schopni
spochybnovat, problematizovat alebo aj
odoldvat réznym ,vdbivym a médnym*
trendom vo vzdeldvani. Participantky sa
ale zmienuji o potrebe sledovat podstatu
a detaily, hibku, hladat stvislosti a nepo-
sudzovat na prvy pohlad. Vypovede ne-
reprezentuji samotnt ukdzku filozoficke;j
analyzy, ale artikuluju jej zdkladné pred-
poklady.

Pre Studentky sa sprostredkované
stretnutie s umenim stalo nielen zdrojom

estetického zdzitku, ale aj moznostou do-
tknut sa histérie, kultiry a ludskej krea-
tivity. Zdroveni, zdoraziiujic dolezitost
detailov a ich vyznam, hlbsie porozumiet
sémantike umenia. Pribehy o Daidalovi
a Ikarovi, o Dafné a Apolénovi v ich per-
spektivach zrkadlia ludské hodnoty i kon-
flikty, vidia v nich konzekvencie k aktudl-
nym spolodenskym témam, vztahuji ich
tiez k svojmu profesijnému uvaZovaniu.

Reflexie Studentiek signalizujd aj do6-
vody, pre ktoré sa zastiipenie humanit-
ného vzdeldvania v uditelskej priprave
zvyznamiiuje. Ideovy argument vysvetlil
Higgins (2001) alebo Biesta (2015) odvo-
ldvajic sa na povahu pedagogickej profe-
sie, ktord predpokladd potrebu formovat
charakter uditela a prakticky dsudok. Re-
flexia Daidalovho usilia ako toho, o o sa
snazime vo vychove a vzdeldvani, povaha
vztahov medzi ucitelom a Ziakom, ho re-
prezentuje. V tomto pripade je prostried-
kom prave umenie, resp. narativny formdt,
ktory md v sebe silny potencidl rozvijat
tento $pecificky étos ucitelskej price (Ver-
ducci, 2014). Zastiipenie umenia sa viak
zd6vodiiuje aj jeho potencidlom formovat
otvorenost (Verducci, 2019), ,,sirokd bde-
lost“ (Greene, 1977), zasiahnut ,,intimnu
sféru formovania vkusu® (Strouhal, 2016);
a naopak zamedzit otupovaniu a automa-
tizmu (Higgins, 2001) ¢i formovat jazyko-
vt kultdru (Tomkovéd & Spilkovd, 2019).
Bohatost, rdoznorodost, ,dd sa nim vela
povedat” nachddzame aj my vo viacerych
vypovediach.

V rdmci druhej vyskumnej otdzky
nds zaujimalo, ako adeptky na ucitelstvo
reflektuji uvedomované dopady takejto
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pripravy na vlastnd profesijni perspek-
tivu. Jednalo sa o $tudentky na zacdiatku
univerzitnej pripravy a v dennej forme
$tudia, teda s limitovanymi skisenostami
s edukacnou realitou, poodkrytd a kon-
textualizovand bola ich predstava o nie-
ktorych aspektoch ich o¢akdvaného profe-
sijného pdsobenia, ¢o md svoju hodnotu.

Spomienka na (strednd) $kolu, kde sa
participantky s dielom nestretli tak do-
podrobna, bez ambicie nim oslovit, repre-
zentuje ucenie ako ,mftve listy na hladine
rybnika“ (Capek, 1939, s. 42). Ak sa vo
vysokoskolskej priprave (nielen) peda-
gbégov argumentuje vzdeldvanim mimo
svoj odbor (napr. dejiny umenia), Gspech
a zmysluplnost kurzu je zdvisld od spdso-
bu, akym sa vyucuje. Prevlddajici ahisto-
ricky pristup, ktory Fiala (1993, parafré-
zujic Rosenzweiga) opisuje na priklade
matematiky ako vyucovania v podobe
dlhej anekdoty bez pointy, ktorej zadiatok
uz vSetci zabudli, nim nie je. Preto sme sa
v nafom postupe snazili sledovat spdsoby,
v ktorych sa neudi o ldtke, ale fiou samou
(Norris, 2001; Hnik, 2021), a matéria vy-
uky umozsiuje preniknit do ducha pred-
metu (Fiala, 1993).

Studentkami vidend didakticka in$pi-
ricia spocivala vo vyzdvihnuti narativ-
neho pristupu prostrednictvom pribehu,
ktory niesol poznatok, emdciu, moralitu
a v spojen{ s vytvarnym umenim i vizudl-
ne percipované estetické hodnoty, ¢o mi
mat vo vysledku silné dopady — pochope-
nie a pozornost Ziakov.

Schopnost ulitela uchopit ndro¢né
témy a podat ich zrozumitelnejsie, pristup-
nejdie, zaujimavejsie, prisposobit vyucova-
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cie metddy, reprezentuju jeho kreativitu.
Tento ndrok, ktory zmienil aj Masaryk (in
Funda, 1995), je v poslednom desatro¢i
predmetom takého mnozstva odbornych
textov, Ze sa stdva aZ bezobsaznym. ,Si-
rok4 $kdla fantdzie“ (tamze, s. 2), ktorou
mi ucitel disponovat, sa nedostavi, ked
sa bude neustdle pripominat; nepomo-
zu tu ani praktické metodické skolenia.
Funda (1995) odportica ndvstevu galérii
a koncertov pre ich potencidl ovplyvnit
ucitelovu schopnost pontknut ziakom
variabilné obrazy, priklady alebo postupy
pri vyucovani konkrétnej litky, ako to
tiez zmienuju skiimané Studentky. Okrem
toho, fantdzia a ,dopliujice vedomosti®
nadobudnuté na univerzite umoznujd
ucitelovi viest v $koldch zdujmovui ¢innost
alebo v mimoskolskej ¢innosti rézne zduj-
mové krizky (Kota, 2003). Zaujat pre vec
¢i podnietit rozvoj talentu patri k funda-
mentom vychovy.

Vo vizbe na svoj zdzitok participant-
ky podéiarkli vyznam vystupovania, mo-
tivovania, komunikdcie predndsajiceho
a v analdgii na to samotného uéitela, vy-
jadrovali aj odporucania, ked oslovit pre-
zentovanim i obsahom je pre vzbudenie
ziujmu, pozornosti a akéhosi emociondl-
neho prepojenia so ziakmi ddlezité. V nad-
vidznosti na to rezonovalo ako preskripcia
sebavzdeldvanie, ako cesta k otvorenosti,
kontinudlnemu rozvoju a k osobnej kulti-
vécii. Tomkovd a Spilkovd (2019) podob-
ne pripominajd vyznam v$eobecnej vzde-
lanosti, a to s akcentom na kultivovanost
hovoreného prejavu ¢i prehladu v oblasti
ndrodnej kultdry u ucitelov primdrneho
vzdeldvania, tto idea teda nie je stratend.
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V neposlednom rade sa $tudentky dotkli
aj pomerne silného praktického argumentu,
s ktorym sa stretdvame v profesii uditela co-
raz Castejsie — neupadnit do vyhorenia. Ob-
javuje sa dokonca nézor o epidémii vyhore-
nia uditelov (Santoro, 2011). Ide o osobny
aj profesiondlny kolaps, stres a prepracova-
nost, ktoré niektorf spdjajui prave s ekonomi-
zdciou a $tandardizdciou vzdeldvania (Aloe
et al., 2014). Uditelia sa dokonca citia byt
profesiondlne deprimovani (Santoro, 2011),
ked nepocituji morédlne ocenovanie svojej
prace. Sirsie koncipované vzdeldvanie a po-
tom vzdelanie umoziiuje tomuto syndrému

predchddzat (Kota, 2003).
ZAVER

Na nasom priklade, pokuse so Stu-
dentkami, je mozné ilustrovat klucovy
argument, ktory md filozoficky ziklad,
prindsa vSak aj praktickejSie dopady.
Studentky akoby intuitivne citili, Ze je
potrebné vediet nie¢o navyse, z roznych
oblasti, pretoze im to ddva pocit Sirsej
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DANISKOVA, Z., MAJERCIKOVA, J. Historical-Artistic and Ethically-
Oriented Content in Teacher Training — The Perspective of Female
Teaching Candidates

The study explores the significance of interdisciplinary approaches in university-level teacher
training. It builds on the widely discussed need for humanities and broader philosophical
education, which can also, through the art, foster the intellectual and aesthetic sensitivity of future
teachers. In the course Ethics in the Teaching Profession, an approach based on art representations
of selected ethical themes was applied with a group of female students of preschool and elementary
education. As part of an interactive lecture, two ancient stories linked ro visual art were used.
The students were then invited to reflect this approach, with the aim of uncovering their
perception of the applied method, specifically its perceived impact on their teaching perspective.
Methodologically, the research was based on thematic analysis of 152 student documents, rotalling
93,000 words. The results show that such an encounter with art can provide an experience that
carries not only knowledge, but also an impulse for professional thinking. Within its framework,
the students shared their own values, attitudes and ideas about the role of a teacher, and it was
also interesting to uncover didactic aspects that they assessed as inspiring. The study also reminds
us of the potential of broader humanities education in teacher training, especially as a means of
deeper understanding of the educational process and personal and professional development.

Keywords: teaching ethics, higher education, teacher training, art
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