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Je italské inkluzivni vzdéldvani
skute¢né inkluzivni?

ANNA WALOSCHKOVA

Abstrakt: Tato prebledovd studie se zaméruje na analjzu inkluzivniho vzdéldvani v Itdlii
s cilem zhodnotit jeho soulasny stav, identifikovar hlavni vyzvy, které brdni jeho efektivni
implementaci, a porozumét roli italskych uciteli ve vytvdreni inkluzivniho Skolniho prostieds.
Studie vychdzi z teoretického ramce Pierra Bourdieua, konkrémé jeho konceptii kulturniho
kapitdlu a symbolického ndsili, které pomdhaji vysvétlit, jak kulturni normy a socidlni hievarchie
ovliviiuji pristup k inkluzivnimu vzdéldvdani. Vizgkumy ukazuji, Ze i pres silnou legislativni
tradici a dlouholeton praxi v oblasti inkluze italsky vzdéldvaci systém stdle Celi vyznamnym
strukturdinim, ekonomickym a mocenskym bariérim. Inkluze se v praxi Casto redukuje
na kompenzaini pristup, ktery neni dostatecné reflektovdn v kaZdodenni pedagogické praxi.
Mezi hlavni vyzvy patii pretrvdvajici stereotypy a predsudky, nedostatek koordinace mezi uciteli,
ekonomické prekdzky a nejednotnost v implementaci inkluzivnich opatieni. Doporuceni pro
praxi zabrnuji posileni profesniho rozvoje ulitelis, lepsi koordinaci mezi téidnimi a podpiirnymi
pedagogy a diiraz na zohlednéni kulturniho kapitdlu viech Zikii, véetné téch z kulturné a socidlné
odlisnyjch prostredi. Studie zdiirazituje potiebu komplexni transformace, kterd by zahrnovala
nejen zmény ve skolnim prostreds, ale i $irsi kulturni posun v pedagogické praxi.

Kli¢ovd slova: inkluzivni vzdéldvdni, Itdlie, ulitelé a inkluze, migracni kontext ve skolstvi,
kulturni kapitdl, symbolické ndsili, tematickd analjza

Uvobp

Inkluzivni vzdéldvani pfedstavuje je-
den z kli¢ovych néstroju k zajisténi spra-
vedlivého pfistupu ke kvalitnimu vzdé-
ldn{ pro vechny déti a patii k prioritdm
vzdéldvaci politiky v evropském prostoru.
Inkluzivni vzdéldvani je pfistup, ktery
zajiStuje, Ze vSechny déti — bez ohledu
na jejich znevyhodnéni — majf rovné pii-
lezitosti Glastnit se vzdéldvaciho procesu
v béznych $kolnich prostfedich (Booth
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& Ainscow, 2002). Itdlie je v tomto ohle-
du povazovéna za prikopnickou zemi,
kterd jiz v 70. letech 20. stoleti zahdjila
rozsdhlou reformu sméfujici k integra-
ci zdku se specidlnimi vzdélavacimi po-
ttebami do béznych tfid. Pfijeti zdkona
¢ 517/1977 vedlo k téméf Gplnému zru-
Senf specidlnich skol a polozilo zdklady
systému, ktery je dodnes vnimdn jako je-
den z nejdéle fungujicich modela inkluze
v Evropé (lanes et al., 2020; Marsili et al.,
2021).
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Vedle historického vyvoje schréla
v motivaci k této prehledové studii klico-
vou roli také osobni zkusenost autorky se
vzdéldvacim prostfedim v Itdlii, zejména
na drovni matefskych a zdkladnich $kol.
Pozorovan{ inkluzivnich pfistupti uditelia
béhem studijniho pobytu v zimnich mési-
cich let 2023-2024 poukdzalo na pfikla-
dy dobré praxe v oblasti za¢lenovdni déti
se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami.
Tyto zku$enosti viak zdroveri oteviely
otdzku, do jaké miry jsou pozorované pfi-
stupy bézné napfi¢ italskym vzdéldvacim
systémem a jaké faktory ovliviiuji dspés-
nost implementace inkluzivnich opatfeni
Vv praxi.

Italsky vzdéldvaci systém zahrnuje
matefskou Skolu (scuola dell’infanzia),
pro déti ve véku 3—6 let, pétiletou zd-
kladni $kolu (scuola primaria), ttileté nizsi
sekunddrni vzdélavani (scuola secondaria
di primo grado) a ndsledné stiedni gkoly
rtizného zaméieni (scuola secondaria di
secondo grado) (Eurydice, 2024). Inklu-
zivni politika se systematicky uplatiiuje
od predskolniho vzdéldvan{ az po stfedni
Skoly (Legge 4 agosto 1977, n. 517). Zcela
vyjimecné v evropském méfitku je, Ze spe-
cidlni skoly byly v Italii prakticky zruseny
a vSichni zdci se specidlnimi vzdéldvaci-
mi potfebami jsou vzdéldvdni v béznych
tiiddch (Legge 5 febbraio 1992, n. 104).
Tento pfistup stavi Itdlii do kontras-
tu nejen s Ceskou republikou, kde stile
existuje paralelni systém specidlnich $kol,
ale i s vétSinou dalSich evropskych zemi,
které kombinuji inkluzi se segregovanymi
formami vzdéldvani (European Agency,
2025).
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Kli¢ovou roli v italském inkluzivnim
vzdélavdni hraje podpirny uditel (inseg-
nante di sostegno), Clen pedagogického
sboru s plnou ulitelskou kvalifikaci, ktery
ve spoluprici s tfidnimi uditeli nese spo-
luodpovédnost za plinovdni a realizaci
podptrnych opatfeni v bézné vyuce. Pod-
purnd opatfen{ jsou specifikovdna v indi-
vidudlnim vzdéldvacim pldnu, na jehoz
vzniku se oba uditelé (tfidni i podpirny),
vétSsinou ve spoluprici s externimi spe-
cialisty, podileji. Tuto spoluprici posi-
lil i legislativni rdmec v podobé dekretu
¢. 66/2017 (Decreto legislativo 13 aprile
2017, n. 66) a nasledného meziresortniho
dekretu ¢&. 182/2020 (Decreto interminis-
teriale 2020, n. 182), které stanovily nd-
rodni model individudlniho vzdéldvaciho
pldnu a zdtraznily vyznam tymové koor-
dinace mezi $kolou, rodinou a odborniky.

Ve srovnéani s Ceskou republikou, kde
je podpora zaku ¢asto zajistovdna asistent-
skymi rolemi mimo rdmec spole¢ného vy-
ucovani (co-teaching), stavi italsky model
primdrné na sdilené pedagogické odpo-
védnosti mezi tiidnim a podplirnym udite-
lem. Literatura v§ak upozornuje na napéti
mezi deklarovanym sdilenim a praktic-
kou delegaci inkluzivnich tkold na pod-
parné uditele, coz oslabuje univerzdlni
inkluzi v kazdodenni vyuce (Fiorucci,
2014; Sandri, 2014) a pfispivd k fenoménu
tzv. dvoji rychlosti inkluze (Marsili et al.,
2021).

Teoretickym rdmcem této studie je
koncept kulturniho kapitdlu a symbolic-
kého ndsili francouzského sociologa Pierra
Bourdicua, jak jej interpretuje Alan R.
Sadovnik (2007). Tento rdmec umoziuje
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nahliZet na inkluzivni vzdéldvdni nikoli
pouze jako na soubor pedagogickych in-
tervenci, ale jako na $irsf socidln{ proces,
v némz mize dochdzet k legitimizaci ur-
¢ittho typu znalosti, jazykového projevu
¢ chovani — tedy kulturniho kapitdlu
— dominantnich skupin. V kontextu in-
kluzivniho vzdéldvdni je kulturni kapitdl
klicovym ndstrojem k pochopeni, jak ur-
¢ité hodnoty, jazykové a socidlni prakti-
ky, které jsou povazovdny za ,normdlni®,
mohou byt privilegovdny ve $kolnim sys-
tému, zatimco alternativn{ kultury a pii-
stupy jsou marginalizovdny (Bourdieu,
1986; Sadovnik, 2007). Symbolické ndsili
pak popisuje skryté mechanismy, jimiz
je odlisny kulturni kapitdl znevyhodnén
nebo zneuzndn, coz se miiZe projevovat
v inkluzivnich praktikdch, kde je napro-
ti deklarované rovnoprdvnosti skuteéné
prosazovdno nerovné zachdzeni s détmi
z minoritnich skupin (Bourdieu, 1986).
Tento rdmec je obzvldsté relevantni pfi
zkoumdn{ redlné podoby inkluze, protoze
pomdhi identifikovat, kde a pro¢ mohou
byt déti a zdci se specifickymi potfebami
nebo z minoritnich skupin ve $kole znevy-
hodnovdni — navzdory formdlné rovnému
ptistupu. Cilem této piehledové studie je
syntetizovat poznatky z vyzkumu, které
se zabyvaji skute¢nou podobou inklu-
zivniho vzdélavani v Itdlii, se zvld§tnim
zietelem k pfedskolnimu a primdrnimu
vzdéldvdni. Studie usiluje o hlubsi poro-
zumén{ tomu, jak jsou legislativni rdmce
v praxi napliiovdny, jaké strategie Skoly
a uditelé voli a jaké vyzvy ovliviiuji imple-
mentaci inkluzivnich opatfeni v riznych
kontextech.

Témto cilim odpovidd soubor vy-
zkumnych otdzek, které sméfuji k iden-
tifikaci klicovych charakteristik soucasné
inkluzivni praxe v Itdlii:

Co zjistily dosavadni vyzkumy o skuted-
ném stavu italského inkluzivniho vzdéld-
vdni:

Jakym nejvétsim vyzvim italskd inklu-
ze Celi?

Jaky vztah k inkluzi zaujimaji italsti
ulitelé a jaké strategie uplatriuji ve vjuce?

Odpovédi na tyto otdzky umozni
nejen zhodnotit droven implementace
inkluzivnich principti v praxi, ale také
lépe porozumét systémovym faktorim,
které uspésnost inkluzivniho vzdéldvéni
ovliviiuji.

METODOLOGIE

Metodologickym vychodiskem této
studie je tzv. linedrni pfehled, jak jej de-
finuje Mare$ (2013). Tento typ piehle-
dové studie je zaméfen na systematické
shrnuti, utfidéni a zobecnéni dosavad-
nich vyzkumnych poznatkt k vybrané-
mu tématu. Linedrni pfehled nepracuje
pouze s vyc¢tem publikaci, ale usiluje
o jejich analytické propojeni a interpre-
taci, pficemz zvldstni daraz je kladen
na identifikaci shod, rozporli a mezer
ve zkoumané oblasti. V této studii bylo
cilem poskytnout tematicky zaméfenou
syntézu vyzkumt vénujicich se inklu-
zivahimu vzdélavani v Italii, se zvlastnim
zfetelem k predskolnimu a primdrnimu
vzdéldvani. Vybér zahrnutych studif pro-
bihal s dirazem na relevanci a védeckou
kvalitu (tamtéz).
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Reserse literatury byla provedena po-
dle doporuceni PRISMA — Preferred Re-
porting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (Page et al., 2021), kterd
poskytuje strukturovany a transparentn{
rdmec pro realizaci systematickych pfe-
hledovych studii. Vyhleddvdni probiha-
lo v nésledujicich databdzich: Semantic
Scholar, Scopus, ERIC a Google Scholar.
Casové ohraniéent reser$e zahrnovalo pu-
blikace od roku 1998 do roku 2024.

Pouzitd kli¢ova slova byla formulova-
na v angli¢tiné a kombinovdna pomoci
operdtoria AND/OR:

* Inclusive education in Italy

* Historical steps of inclusive education
in Iraly

* Ttalian inclusive education policies

* Italian teachers’ inclusion beliefs

* Iralian professional teacher training in
inclusion

* Inclusive reality in Italian schools

Vyhleddvéni bylo dile zpfestiovino
pomoci ndstroji jednotlivych databdzi —
napiiklad pomoci deskriptoru ,,inclusion®

a filtru ,Journal Articles“ v databdzi
ERIC nebo vybéru obora ,education®
a typu publikaci ,journals®, ,conferen-
ces“ v Semantic Scholar. Jako nejrele-
vantnéjsi se ukdzala databdze Semantic
Scholar, z niz pochdzi nejvéesi podil za-
fazenych ¢ldnka.

KRITERIA VYBERU
A PRUBEH RESERSE

Vybér publikaci probihal ve ¢tyfech
hlavnich fizich podle modelu PRISMA
(tab. 1):

1. Identifikace: Vyhleddn{ viech poten-
cidlné relevantnich zdznami na zdkla-
dé kli¢ovych slov.

2. Screening: Odstranéni duplicit a ne-
relevantnich studii na zdkladé ndzvu
a abstraktu.

3. Hodnoceni zpisobilosti: Uplné preéte-
nf a zhodnocen{ zataditelnosti do pfe-
hledové studie.

4. Zatazeni: Vybér koneénych studif spl-
fijicich kritéria pro analyzu.

Tab. 1 Pfehled vybérového procesu dle modelu PRISMA

Faze Popis Pocet zdznamii
Identifikace identifikovdno v databdzich cca 11 600
Screening po odstranéni duplikdtd cca 6 000
zhodnoceno na zdkladé¢ abstraktt cca 300
vyfazeno pro nerelevantnost cca 230
Hodnoceni zplisobilosti | pfecteno v plném rozsahu cca 70
vyfazeno po piecteni (nevyhovujici kvalita/téma) 52
Zatazen{ zafazeno do findlni analyzy 18

Page et al. (2021), viastni resersni zdpis autorky
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Tab. 2 Vyzkumné studie zafazené do hlavniho vybérového souboru

Studie Typ Para- | Metodasbérudat | Vyzkumny Fokus Relevance
studie | digma vzorek
Aielloetal. |Emp. |Kvant. |Dotaznik SACIE-R |N =437 T2: Postoje, VO3: Vztah
(2017) (15 polozek, 6bod. | uditeltr (tfidni | obavy, uditelt
Likert) a podpurni, | pfipravenost k inkluzi,
MS-SS, Irdlie) | uditela inkluzivni
T3: Bariéry praxe
(psycholog. VO2: Bariéry
a hodnotové) | v postojich
Bulgarelli Emp. | Smis. Dotaznik; N=93 T2: Profesni VO2: Bariéry
(2020) deduktivn{ obsahové | pracovnic piipravenost inkluze
analyza otevienych | ECEC (91 a potieby VO3: Role
odpovédi + pedagozek, dalstho a strategie
deskriptivni 2 koordindtor- | vzdéldvéni pedagogii
vyhodnocen{ ky), 10 zafi- | T3: Bariéry
uzavienych otdzek | zeni v severni |a facilitdtory
Iedlii inkluze
Bortolotti et | Emp. | Kval. Polostruk. N=4 T1: Inkluze VOI: Vliv
al. (2020) rozhovory, koordindtofi, |a udrzitelné prostiedi
audiozdznamy, teditelé MS vzdélavani na inkluzi
terénn{ pozndmky | (2 Zeny, 2 muzi, | T3: Bariéry VO2: Bariéry
sluzby 06 let, | T6: Dvoji pti realizaci
Bologna) rychlost inkluze | inkluze
Cornoldiet |Emp. |Kvant. |Dotaznik (polozky [N =523 T2: Postoje VO3: Postoje
al. (1998) dle americkych uditel a pfipravenost | uditeld po 20
studif postojt (severni uditelt letech inkluze
k inkluzi) a stfedn{ T3: Bariéry VO2: Bariéry
Itélie) (¢as, skolent, implement.
zdroje)
Dovigo Emp. |Kval Polostruk. N =41 uciteld | T1: Pojeti VOI: Redlnd
(2019) rozhovory a feditelt inkluze (BES) | podoba
(4 regiony T3: Bariéry inkluze
Italie) (hodnotové VO2: Bariéry
a strukturalni)
T4: Role
a kooperace
Fiorucci Prehl. | Syst. Analyza literatury | Neuvedeno | T2: Postoje VOI:
(2014) literdrni | a méficich néstroja a pfipravenost | Rdmovén{
analyza | (Skély postoji) uditelt postojit
T3: Bariéry a bariér
(psycholog., uditeld
hodnotové, VO3: Piistupy
strukturalni) ucitelt
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lanesetal. |Prehl, |Syst. Analyza legislativy, | Riizné datové | T1: Pojet VOI: Rdmec
(2020) analy- | analyza |ndrodnich Setfeni, | soubory inkluze inkluze

tickd dat, le- | empirickych studii | (koly, ucitelé, | T3: Bariéry VO2: Bariéry
gislativy Z4ci, rodiny) | (strukturdlni, VO3: Role
avyzku- systémoveé) uditelt
mi T4: Role uciteli
T6: Dvoji
rychlost inkluze
lanesetal. | Emp. Kvant. | Online dotaznik N =3230 T1: Aplikace VOI:
(2014) pedagog. legislativy Legislativa
pracovnikii | T3: Bariéry v praxi
(prevdiné (¢dstecnd VO2: Bariéry
uditelé, Itdlie) | participace, VO3:
zdroje) Efektivita
T6: Dvoji inkluze
rychlost inkluze
Malusa Emp. Smis. Pozorovani, 5 skol, 23 tiid, | T3: Bariéry VOI: Stav
(2020) rozhovory, analyza | vice nez 80 (strukeurdlni) | inkluze
dokumenti, uciteld, déle | T5: Migrace VO2: Bariéry
dotazniky, deniky | feditelé a Zici | T6: Dvoji uspéchu/
rychlost inkluze | netspéchu
VO3:
Strategie
inkluze

Marsili et al. | Pfehl. | Syst. Analyza legislativ. | Legislativni | T1: Pojeti VO1: Kontext

(2021) literdrni | dokumentd, syntéza | a odborné inkluze VO3: Bariéry
analyza | literatury zdroje T4: Inkluzivni | implement.

ndstroje
T6: Rozpor
teorie—praxe

Migliarini | Emp. | Kval. + | Polostruke. 17 T1: Pojeti VOI1:

(2019) kritickd | rozhovory + analyza | profesiondlti | inkluze Legislativa
diskurz. | politik (ucitelé, T5: Migrace a politiky
analyza psychologové, |a rozmanitost | VO3: Bariéry

socidlni a mikro-
pracovnici) + exkluze
10 zdki-

-uprchlika

Saloviita & |Emp. |Kvant. |Dotaznik N=153 T2: Postoje VO2: Bariéry

Consegnati witeltt ZS a pfipravenost | vnimané

(2019) (Italie) ucitela uciteli

T3: Bariéry VO3: Postoje
(skolent, ucitela
velikost tfid,
podpora
uditelt)
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Sénchez et |Pfehl. |Analyza | Dokument. Legislativni | T5: Migrace | VO1: Vliv
al. (2023) vzdél. |analyza a odborné a rozmanitost | politik
politik dokumenty |T6: Rozdily | na inkluzi
mezi politikou | imigranti
a praxi
Sandri Teor.- |Kval. | Analyza legislativy, | Legislativni | T1: Pojeti VOI:
(2014) -konc. |kon- smérnic, a odborné inkluze Kontext
cepéni | literatury; dokumenty |T4: Role inkluze
analyza | teoretickd reflexe uditeld, VO2:
kooperace Bariéry
a systémové
faktory
Seitz etal. |Teor.- |Komp. |Analyza literatury, | Legislativni | T3: Bariéry VOI:
(2024) -konc. |analyza |expertn{ a odborné (strukturdlni, |Kontext
politik | konzultace dokumenty | financovdni) |inkluzivnich
+ 3 experti politik
VO2:
Bariéry
financovdni
Soresi et al. |[Emp. |[Kval. | Focus groups, 12 akade- T1: Pojeti VOI1: Inklu-
(2013) SWOT analyza, mikd + inkluze ze v aka-
podpiirné 73 studenttt | T4: Role demické
materidly psychologie | ucitelti komunité
(UNIPD) a spoluprice | VO2: Barié-
T3: Bariéry ry a hrozby
Rogers, Emp. |Kval. |Pozorovéni, Utitelé T2: Identita | VO2:
Dovigo rozhovory, fokusni | a vedouci a pfipravenost | Bariéry
& Doan skupiny, analyza | pracovnici | uditelt inkluze
(2020) dokumenta MS (Itdlie, |T3: Bariéry | VO3:
Kanada, (hodnotové, Strategie
Austrilie), strukturdlni, | uditela
N = neuvedeno | ekonomické)
T4: Podpora
a profesn{
uzndni
Zanazzi Emp. |Kval. + |Analyza legislativy | U¢itelé, rodi- | T1: Pojeti VOI1:
(2018) analyza |a odborné e, zéci, ad- | inkluze Vnimiéni
politik | literatury; ministrativni | T5: Migrace | inkluze
rozhovory pracovnici  |a rozmanitost |v Itdlii
a pozorovan{ a asistenti; | T6: Dvoji a Evrope
N = neuvedeno | rychlost VO2:
inkluze Bariéry
v praxi
BES —specidlni vzdéldvaci potreby (bisogni educativi speciali)
—
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Do piehledové studie bylo zafazeno
celkem 45 zdroji vztahujicich se k inklu-
zivnimu vzdéldvani a jeho teoretickému,
legislativnimu a metodologickému kon-
textu. Z toho 18 zdroji splnilo kritéria
pfimé tematické relevance a bylo analyzo-
véno jako hlavni vybérovy soubor (tab. 2).
Hlavni analyticky soubor tvofily studie
rizného metodologického a analytického
charakteru, zahrnujici empirické vyzku-
my, pfehledové a analytické prce i teo-
reticko-koncepéni zdroje. Ostatni vyuzZité
zdroje, napiiklad teoretické price, legis-
lativni dokumenty, metodologické zdro-
je ¢i $ir${ mezindrodni prehledy, slouzily
k rimovan{ tématu, interpretaci vysledki
a podpofe diskuse a nejsou soucdsti hlav-
nfho vybérového souboru.

I pfes relativné omezeny pocet analy-
zovanych studif (n = 18) je jejich vybér vy-
sledkem filtru tematické relevance, aktudl-
nosti a védeckého charakteru a poskytuje
zdklad pro tematickou syntézu. Zafazené
studie pochdzeji z obdobi 1998-2024,
pfi¢emz vétSina z nich byla publikovdna

v poslednim desetileti. Casové rozlozenf
reflektuje diraz na akcudlnost poznatka
a zdroven zahrnuje klicové star$i prdce,
které vyznamné prispély k formovani
diskurzu o inkluzivnim vzdéldvani v ital-
ském kontextu.

Clinky byly zatazeny, paklize spliio-
valy ndsledujici kritéria:

* publikace z let 1998-2024,

* zaméfeni na italsky vzdéldvaci systém
a inkluzi,

* védecky (empiricky nebo teoreticky)
charakter,

* text dostupny v anglickém, italském
nebo &eském jazyce.

Clinky do piehledové studie nebyly
zatazeny z ndsledujicich davodi:

* duplikace,

* nerelevantni témata (napf. inkluze v ji-
nych zemich bez ptimého srovndni),
chybéjici metodologie nebo nizkd od-
bornd drovern.

Prehled éetnosti vyskytu pouzitych
kli¢covych slov v jednotlivych databdzich

uvdd{ tabulka 3.

Tab. 3 Vyskyt kli¢ovych slov v databdzich (stav k roku 2025)

Kli¢ové slovo Semantic Scopus Google ERIC
Scholar Scholar

Inclusive education Italy 1170 289 1210 6

Historical steps of inclusive education 8 1 1110 1276

in Traly

Italian inclusive education policies 299 51 629 273

Italian teachers’ inclusion beliefs 1 040 6 104 57

Italian professional teacher training in 2517 12 281 273

inclusion

Inclusive reality in Italian schools 13 10 51 845

Page et al. (2021), viastni refersni zdpis autorky
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ANALYZA A KODOVANI DAT

Pro syntézu vyzkumnych poznatka
byla vyuzita tematickd analyza (thematic
analysis), kterd predstavuje ndstroj kva-
litativni analyzy textd (Braun & Clarke,
2006). Analyticky postup zahrnoval né-
kolik krokti. Nejprve doslo k opakované-
mu ¢tenf vybranych studif a k otevienému
kédovdni, pfi némz byly vymezovény vy-
znamové jednotky. V dal$im kroku byly
kédy seskupovdny do Sirsich kategorii
a porovndvdny mezi jednotlivymi studie-
mi. Kombinoval se induktivni ptistup
(vynofovdni kategorii ze samotnych dat)
a deduktivni rdmec, zejména typologie
bariér podle Dalina (1978).

V rémci osového kédovén{ byly katego-
rie ddle zpfestiovany a redukovdny. Tento
proces vyustil do Sesti kli¢ovych témat, kte-
14 se opakované objevovala napfi¢ studiemi
a tvoff analyticky rdmec vysledkové ¢4sti:

e T1: Teoretické pojeti inkluze — napt.
medicinsky model vs. $ir$i pedagogic-
ko-socidlni pojeti podpory

* T2: Postoje a ptipravenost ucitelt k in-
kluzivni vyuce

* T3: Bariéry inkluze — hodnotové, psy-
chologické, strukturdlni, mocenské,
ekonomické (Dalin, 1978)

* T4: Role tfidnich a podparnych uditelt
a jejich kooperace

e T5: Migrace a kulturn{ rozmanitost —
specifické vyzvy spojené s migraci a kul-
turni rozmanitost{

* T6: Rozpor mezi teorif a praxi (,dvoji
rychlost inkluze®, Marsili et al., 2021)

Pro piehlednost bude ve vysledko-
vé césti u kazdého tématu dolozeno,

ve kterych studiich se objevuje a jakymi
konkrétnimi daty ¢i zji$ténimi je pod-
pofeno. Souhrnny piehled tematickych
oblasti a jejich vyskytu ve studiich uvddi
tabulka 4.

VYSLEDKY TEMATICKE
ANALYZY

T1: Teoretické pojeti inkluze

Tato tematickd oblast zachycuje na-
péti mezi dlouhodobé piitomnym me-
dicinskym modelem (diagnéza = ndrok
na specifickou podporu) a $ir§im peda-
gogicko-socidlnim pojetim inkluze, které
akcentuje odstraniovdni bariér prostfedi
pro vSechny zdky. Klicovym bodem je
italskd kategorie BES (Bisogni Educativi
Speciali = specidlni vzdéldvaci potieby),
oficidlné pfijatd na konci roku 2012 (Mi-
nistero dell’Istruzione, dell’Universita e
della Ricerca, 2012), kterd propojuje kate-
gorizaci s pridélovinim podpory a zdroji
(Dovigo, 2019). V praxi to miiZe posouvat
pozornost od univerzdlnich a preventiv-
nich pfistupi ke kompenzaci ,deficicu®
u vybranych zdka (Ianes et al., 2020; San-
dri, 2014).

Hlavni zjisténi napfi¢ studiemi:

~Re-medikalizace” inkluze. Zavedeni
BES (Dovigo, 2019), tedy rozdéleni spe-
cidlnich vzdéldvacich potieb, ukotvilo ka-
tegorizaci, kterd podporuje ,,ndlepkovani®
a selektivni podporu misto $ir$f individua-
lizace pro vSechny zéky. Podobné Ianes,
Demo & Dell’Annaové (2020) ve své pre-
hledové-analytické préci kriticky reflek-
tuji, ze medicinské rdmovdni md pfimé
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Tab. 4 Tematické oblasti a jejich vyskyt ve studiich

Téma (T1-T6)

Obsah

Studie

T1: Teoretické pojeti
inkluze

Napéti mezi medicinskym modelem
(diagnéza = ndrok na podporu)

a pedagogicko-socidlnim pojetim
(odstrariovani bariér prostiedi). Dopad
BES (2012) a riziko re-medikalizace

Bortolotti et al., 2020;
Dovigo, 2019; Ianes et al.,
2014, 2020; Migliarini, 2019;
Sandri, 2014; Soresi et al.,
2013

T2: Postoje

a pfipravenost uditeli

Postoje uditelt k inkluzi, deklarativni
podpora vs. praktické obavy, vliv
profesni pfipravy a hodnotového
rdmce

Ajello et al., 2017; Bulgarelli,
2020; Cornoldi et al., 1998;
Fiorucci, 2014; Saloviita &
Consegnati, 2019

T3: Bariéry inkluze

Hodnotové, psychologické,
strukturdlni, mocenské a ekonomické
bariéry dle rdmce Dalina (1978)

Aiello et al., 2017; Cornoldi
et al., 1998; Ianes et al., 2014;
Malusa, 2020; Saloviita &
Consegnati, 2019; Sandri,
2014; Seitz et al., 2024; Soresi
etal, 2013

T4: Role tfidnich

a podptrnych utitela

Kooperace tifdnich a podptrnych
uditeld, spole¢né vyucovani jako idedl
vs. delegace inkluze na podpiirné
ucitele

Fiorucci, 2014; Ianes et al.,
2020; Rogers et al. 2020;
Sandri, 2014; Soresi et al.,
2013

T5: Migrace

a kulturni rozmanitost

Vyzvy spojené s rostouci diverzitou
z4kd s migra¢nim pivodem

Chybéjici intersekciondlni perspektiva,
jazykové bariéry, sociockonomické
nerovnosti

Malusa (2020); Migliarini
(2019); Migliarini et al.
(2020); Sanchez et al. (2023);
Zanazzi (2018)

T6: Rozpor mezi
teorif a prax{

Fenomén ,dvoji rychlosti inkluze® —
rozdily mezi regiony, mezi legislativou
a praxi, nerovnomérnd implementace
inkluze

Dovigo, 2019; Ianes et al.,
2014; Malusa, 2020; Marsili
et al., 2021; Zanazzi, 2018

dusledky pro kulturu $koly i roli podpir-
nych uditeli.

Mezera mezi normou a praxi. 1 ptes sil-
ny legislativni rdmec vykazuji skoly spise
parcidlni participaci zdkil s postizenim
nez plné zapojeni do bézné vyuky. Dotaz-
nikovd data (N = 3 230) od autorti Ianes,
Demo & Zambotti (2014) ukazuji, Ze in-
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kluzivni metody se uplatnuji jen omezené
a plnd dcast z4ka ve vzdéldvacim procesu
zlistdvd omezend. V praxi to Casto zname-
nd, Ze Z4ci s postizenim sice fyzicky na-
v§tévuji béznou $kolu, ale ¢4st vyuky travi
oddélené s podpurnym ucitelem, Gcastni
se jen vybranych aktivit nebo plni para-
leln{ dkoly mimo hlavn{ vzdéldvaci proud
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tiidy. Jejich pfitomnost tak miiZe byt spise
formdln{, aniz by byla zajisténa skute¢-
né participace na vyukovych i socidlnich
procesech bézné tiidy.

Riziko ,znovu-specializace”. Piendseni
inkluzivnich tkoltt na podptrné ulitele
oslabuje sdilenou odpovédnost. Sandriovd
(2014) uvddi, Ze je tieba opustit predsta-
vu, ze zdci se specidlnimi vzdéldvacimi
potfebami se maji pfizpisobovat normé
prostiednictvim specializované podpory.
Dile doporucuje budovat sdilenou odpo-
védnost uciteld, kde je kazdy ucitel zod-
povédny za vechny zdky a kde podputrny
ucitel neni izolovanym specialistou, ale
soucdsti kolektivni préce. Podobné Soresi
et al. (2013) na zdkladé¢ fokusnich skupin
varuji, ze inkluze se miize proménit v ,re-
-specializaci®, pokud nebude posilovino
spole¢né pldnovdni a univerzdlngjsi pod-
purné piistupy.

Dopady na pedagogické pristupy. Tam,
kde skoly pojimaji inkluzi jako celotfidni
pedagogickou strategii, lastéji vyuZiva-
ji diferencované a kooperativni metody.
Tento trend potvrzuji jak dotaznikova $e-
tieni (Ianes et al., 2014), tak kvalitativni
vyzkum v matefskych skoldch (Bortolo-
tti et al., 2020), ktery ukdzal, Ze vhodné
prostiedi a respektujici, oteviené pfistupy
mohou fungovat jako univerzdlni inklu-
zivni ndstroj.

Hodnotovy rdmec a politika. Kritic-
ké studie (Ianes et al., 2020; Migliarini,
2019) zdaraziuji, Ze makro-nastaveni
(normy, financovani, diskurz) rémuje, co
$koly povazuji za ,normdlni a ,,oprdvné-
nou” podporu. Teoretickd volba modelu
tak pfimo strukturuje kazdodenn{ praxi.

T1 ukazuje, Ze volba teoretického
rimce (medicinsky vs. pedagogicko-so-
cidlni) uréuje logiku podpory v italskych
skoldch. Tam, kde prevlddd kategorizace
a ndrokové kompenzace, inkluze se zuzuje
a vede k parcidlni participaci. Tam, kde se
prosazuje $ir$i pedagogické pojeti a spo-
le¢né vyucovéni, je vétsi $ance na inklu-
zi ,pro vSechny“ (Bortolotti et al., 2020;
Dovigo, 2019; lanes et al., 2014; 2020;
Sandri, 2014; Soresi et al., 2013).

T2: Postoje a pfipravenost
uditeld k inkluzivni vyuce

Tato tematickd oblast se zaméfuje
na postoje ucitell a jejich sebedtvéru pfi
realizaci inkluzivni vyuky. Pfestoze vét-
$ina vyzkumi ukazuje deklarativni pod-
poru principt inkluze, ulitelé ¢asto vyja-
dfuji obavy z nedostate¢nych kompetenci,
limitovanych zdroji a vysoké ndro¢nosti
préce v heterogennich tfiddch (Aiello et
al., 2017; Cornoldi et al., 1998). Podle
Cornoldiho et al. (1998) italdti uditelé
obecné vnimaji zalletiovdni z4ka se zdra-
votnim postizenim do béZnych tfid jako
pfinosné jak pro samotné Zdky s postize-
nim, tak pro jejich spoluzdky. Soulasné
vSak zduraziiuji, ze k efektivaimu napl-
fiovan{ inkluzivn{ politiky je nezbytné
posilit profesni ptipravu ucitelt a zajistit
dostate¢né finanéni zdroje. To ukazuje,
ze vedle celkové pozitivnich postojt pfe-
trvévd silny pocit nedostatecné piipravy
a potieby podpory.

Studie Aielloové et al. (2017) ukazuje
celkové pozitivni postoje uéitelt k inklu-
zivnimu vzdéldvéni, zdroven viak upozor-
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fiuje na pretrvadvajici obavy spojené s rea-
lizaci inkluze a na potfebu odpovidajici
profesni piipravy a metodické podpory:
».. ve vétsiné piipadi byli uditelé pone-
chédni sami sobé¢ pfi obtizném dkolu ¢init
pedagogicka a didaktickd rozhodnuti, aby
naplnili naléhavé pozadavky na individua-
lizované a personalizované vzdéldvini,
aniz by méli dostate¢né skoleni® (s. 10,
volny pieklad). Citovany vyrok dokldd4,
ze autofi vnimaji nedostate¢nou profesni
ptipravu a metodickou podporu jako vy-
znamny problém inkluzivn{ praxe.

Hlavni zjisténi napfi¢ studiemi:

Deklarativni  podpora vs. praktic-
ké obavy. Utitelé vétSinové podporuji
inkluzi jako princip, ale upozormuji
na nedostatek ¢asu, $kolenf a dalsf pod-
pory (Cornoldi et al., 1998; Saloviita &
Consegnati, 2019).

Pozitivni postoje a pretrvdvajici obavy.
Utitelé vykazovali celkové velmi pozitivni
postoje k inkluzivnimu vzdélavdni, sou-
Casné véak studie zachytila obavy spojené
s jeho realizaci (Aiello et al., 2017).

Dopad profesni pFipravy. Studie pouka-
zuji na vyznam profesni pfipravy uditell
pro realizaci inkluzivni vyuky a zdroven
upozornuji, ze nedostate¢né vzdéldvdni,
metodickd podpora a zdroje mohou zvy-
$ovat nejistotu uditell pfi prdci v hetero-
gennich tfidéch (Cornoldi et al., 1998;
Aiello et al., 2017). Empirické ndstroje,
jako je skdla SACIE-R, umoziiuji sledovat
postoje k inkluzivnimu vzdélavdni, obavy
spojené s jeho realizaci a sentimenty viici
osobdm se zdravotnim postizenim u stu-
dentt uditelstvi a uciteld (Aiello et al.,
2017; Forlin et al., 2011).
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Role hodnot a presvédéeni. Studie a pre-
hledové price upozornuji, ze postoje, pie-
svédceni a teoretickd vychodiska pedagogii
ovliviji jejich ptistup k inkluzivni praxi
(Bulgarelli, 2020; Fiorucci, 2014). Soresi et
al. (2013, s. 194) identifikovali étyti skupi-
ny ulitelt — od ,,pesimistd a zklamanych®
(35% ucastnikt) az po ,velmi pozitivni,
optimistické a odolné® (21 %), coz ukazu-
je na vyraznou diverzitu vnimdni inkluze
i uvnitf ulitelského sboru.

T2 ukazuje, ze inkluze v Itdlii neni
jen otdzkou legislativy a zdroju, ale také
profesnich postojii a pfipravenosti uciteld.
Tam, kde jsou postoje pozitivni a kompe-
tence podpofené skolenim, se inkluze rea-
lizuje aktivnéji a s vyuzitim diferencova-
nych strategii. Naopak pfetrvavajici obavy
ze z4téze a z nedostatku podpory mohou
vést k formédlnimu ptijimédn{ inkluze a je-
jimu omezenému napliiovdni v praxi.

T3: Bariéry inkluze

Bariéry inkluze pfedstavuji klicovy
problém italského vzdéldvaciho systému.
Pro jejich analyzu byl vyuzit rdmec Dali-
na (1978), ktery rozliSuje bariéry hodnoto-
vé, psychologické, strukturdlni, mocenské
a ekonomické. Tyto typy se v analyzova-
nych studiich opakované potvrzuji a vzi-
jemné se prolinaji.

Hlavni zji$téni napfi¢ studiemi:

Hodnotové a  psychologické bariéry.
Predsudky a stereotypy u uliteldr i $irsi
vefejnosti mohou vyznamné oslabovat
redlné naplnovéni inkluze. Aielloovd et
al. (2017) popisuji, Ze ucitelé pfi snaze
o individualizované vzdéldvani ¢asto po-
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strddaji metodickou podporu a soucasné
vyjadfuji obavy z préce v heterogennich
ttiddch. Migliariniovd (2019, s. 125) do-
klada, ze v neoliberdlnim diskurzu jsou
z4ci ze sociokulturné odliSného prostfe-
di nékdy zobrazovini jako méné schop-
ni, s pfedem jasné uréenym sméfovdnim
k manudlnimu zaméstndni. Podobné
poukazuje na praxi ,konstruovdn{“ po-
stizen{ u imigranti a na mikroexkluze
ve Skolnim prostfedi, naptiklad kdyz
neuropsychiatricka chybné potvrdila dia-
gnézu u zdkyné-uprchlice, pfi¢emz ro-
dina byla prezentovidna jako ,méné kon-
formni“, zatimco samotnd $kola zustala
mimo kritickou reflexi (Migliarini, 2019,
s. 134-135). Takové stereotypy a ,,patolo-
gizujici“ rdmovdni pfispivaji k tomu, ze
nerovnosti jsou vnimdny jako problém
jednotlivce, nikoli jako disledek institu-
ciondlniho nastaveni.

Strukturdini  bariéry. Nedostate¢né
zdroje, velké tfidy a nerovnomérnd do-
stupnost podplirnych uditelii byly identi-
fikovdny jako ¢asté problémy. Cornoldi et
al. (1998) konstatuji, ze pro efektivni rea-
lizaci inkluze je nezbytny diraz na profes-
ni rozvoj uditell a dostupnost finan¢nich
zdrojii. Podobné Ianes et al. (2014) na da-
tech od vice nez 3 000 uditeltt potvrdili,
ze inkluze je ¢asto pouze ¢dste¢nd kvili
organizacnim omezenim.

Mocenské bariéry. Nékteré studie upo-
zorfiuji na instituciondlni mechanismy,
které reprodukuji nerovnosti — naptiklad
pfesun odpovédnosti z béznych ucite-
la na podpurné pedagogy. Soresi et al.
(2013) varuji, Ze v dasledku toho maj tito
(podptirni) ucitelé ,tendenci projevovat

pasivni emoce, pocity rezignace a snazi se
delegovat na jiné odpovédnost za hleddni
vhodnych intervenci a strategii schopnych
ptekondvat prekdzky“ (s. 194, volny pre-
klad).

Ekonomické bariéry. Financovdni in-
kluze ztstdvd problematické zejména kvu-
li vazbé zdroju na diagnostické kategorie
a regiondlnim rozdiliim. ,Mnoho evrop-
skych zemi dnes prechdzi k modelim fi-
nancovéni, které nejsou vdzdny na identi-
fikaci tzv. specidlnich vzdéldvacich potfteb,
zatimco Itdlie stdle spoléhd na kategoric-
ké ptidélovani zdroja.“ (Seitz, Demo &
Cappello, 2024, s. 220, volny pteklad).
Tento model posiluje riziko nerovnosti
a ndlepkovani z4ka.

T3 ukazuje, Ze italsky systém inklu-
ze nardz{ na bariéry na vice trovnich —
od individudlnich postoji a hodnot az
po legislativni a finan¢ni rdmec. Tyto pfe-
kdzky maji kumulativni charakter a ¢asto
vedou k tomu, Ze inkluze zistdvd spise
formdlnim principem nez plné realizova-
nou praxi.

T4: Role tiidnich a podpiirnych

ucitelit a jejich kooperace

Italsky model inkluze stoji na dvoji-
ci ti{dnich uditelt a uditeldt podptirnych
(insegnanti di sostegno). Tento princip
md podporovat sdilenou odpovédnost
za vzdélavdni vSech zdka. V praxi se viak
asto ukazuje napéti mezi idedlem spo-
luprdce a realitou, kdy inkluzivn{ agenda
byvd prend$ena pievdzné na podplirné
ucitele. V praxi se ¢asto ukazuje tendence
tiidnich uditeld pfesouvat odpovédnost
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za za¢lenéni z4kd na podpirné uditele, coz
vede k tzv. re-specializaci inkluze (Soresi
et al., 2013; Sandri, 2014).

Hlavni zjisténi napfi¢ studiemi:

Sdilend odpovédnost jako idedl. Le-
gislativni rdmec zdaraznuje, ze tfidni
a podparni uditelé maji spolupracovat
na pldnovdni a realizaci vyuky. Spole¢nd
odpovédnost za vSechny zdky je zdklad-
nim principem italského inkluzivniho
modelu (Ianes et al., 2020).

»Delegace” inkluze. Praxe Casto smé-
fuje k tomu, Ze ti{dni uditelé prenechd-
vaji odpovédnost za Zdky se specidlnimi
potfebami kolegiim — podpiirnym ucite-
lam, ¢im? se oslabuje skute¢nd spoluprice
(Sandri, 2014).

Fragmentace odpovédnosti. Nedosta-
te¢nd kooperace mezi uditeli muaze vést
k izolované prici podptrného ulitele
a oslabeni spole¢ného pedagogického
ramce celé tfidy (Fiorucci, 2014).

Podminky spoluprdce. Soresi et al.
(2013) na zdkladé fokusnich skupin po-
ukazuji, ze kvalitni spoluprici podpo-
ruji jasné vymezené role a prostor pro
spole¢né pldnovéni. Rogersovd, Dovigo
& Doanova (2020) pak zduraznuji, ze
podpora spoluprdce vyzaduje struktu-
ralni podminky — zejména ¢as a institu-
ciondln{ uzndni.

T4 ukazuje, Ze kooperace mezi tfid-
nimi a podpirnymi uditeli je klicovym
faktorem pro skute¢nou inkluzi. Legis-
lativn{ rdmec podporuje sdileny model,
praxe vSak casto inkluzi individualizuje
a deleguje, coz oslabuje univerzdlni pe-
dagogické pistupy a sdilenou odpovéd-
nost.
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T5: Specifické vyzvy spojené
s migraci a kulturni rozmanitosti

Italsky vzdéldvaci systém celi dlouho-
dobé rostouci diverzit¢ 24kt s migradnim
pavodem (Migliarini et al., 2020). Pfesto
inkluzivni politika v Itdlii byvd rdmové-
na predevs$im kategorii postiZeni, zejmé-
na prostfednictvim legislativni kategorie
BES, zatimco intersekciondlni dimenze
spojené s jazykem, kulturou & socio-
ckonomickymi podminkami jsou méné
akcentované (Ianes et al., 2020; Marsili
et al., 2021). To vede k riziku , neviditel-
nych® bariér a k nedostate¢né podpoie
24k, keefi nespliiuji tradi¢ni kategorie
(Migliarini, 2019; Sdnchez et al., 2023).

Hlavni zji$téni napfi¢ studiemi:

Chybéjici  intersekciondlni  perspekti-
va. Migliarini (2019) uvadi: ,Nedostatek
kritického zohlednéni pranika rasismu
a ableismu v italském diskurzu inkluzivni-
ho vzdélavani vedl k rozsifeni neoliberal-
nich fantazii inkluze migrantd a uprchli-
ka“ (s. 123, volny preklad). Tento vyrok
upozorniuje na to, ze v italském prostiedi
se jen zfidka reflektuje, Ze Zzdci mohou
Celit vice znevyhodnénim soucasné — na-
ptiklad kombinaci migra¢niho ptvodu,
jazykovych obtizi a zdravotniho postizeni.

Tento pohled ukazuje, ze legislativa
a praxe casto nerozliSuji prekryvy mezi
jednotlivymi typy znevyhodnéni a slozité
situace jsou redukovdny na jednotnou ka-
tegorii ,,specidlnich vzdéldvacich potteb®.
Tim se stird jejich komplexni povaha
a unikd nutnost cilenych opatfeni, kterd
by dokdzala reagovat na vice vrstev nerov-
nosti soucasné.
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V tomto diskurzu se objevuje i rozsite-
nd mantra ,pomozme jim doma“ (helping
them back home), kterd podle Migliariniové
(2019, s. 124) reprezentuje tzv. barvoslepy
(colour-evasive) antirasismus. Tento postoj
se na prvni pohled jevi jako solid4rni, ale
ve skutenosti legitimizuje pfedstavu, Ze
déti migrantt do vzdéldvaciho systému
plnohodnotné nepatti, ¢imz posiluje jejich
vylu¢ovéni z béZného vzdéldvini.

Jazyk a Skolni vispésnost. Malusa (2020)
zdiraznyje, Ze jazykovd bariéra je klico-
vym faktorem $kolnfho (ne)tspéchu. Ne-
dostatek metodické podpory a omezené
zdroje vedou k nerovnym pfilezitostem. To
potvrzuje i kazuistika Migliariniové (2019),
kterd uvadi, Ze déti — zadatelé o azyl byly
Casto oznalovdny jako neschopné uleni
a studijniho pokroku, coz systematicky
oslabovalo jejich vzdélavaci aspirace. Zci-
-migranti jsou ¢asto chdpdni jako ,negra-
motni, nepouzitelni a vhodni pouze pro
manudlni price” (tamtéz, s. 125, vlastni
preklad).

Politické a instituciondini rdmce. Mig-
race je v italskych politikdch feSena spi-
$e okrajové a nestrukturované, ¢asto bez
provézanosti s inkluzivni agendou (Sdn-
chez et al., 2023).

Praktické dopady ve Skoldch. Kazuistiky
ukazuji, Ze z4ci s migraénim plivodem celi
nejen jazykovym, ale i hodnotovym a kul-
turnim bariérdm, které nejsou systémové
adresovdny (Migliarini, 2019; Zanazzi,
2018). To potvrzuje i Zanazzi (2018),
ktery konstatuje, Ze nové pfichozi zdci
s migra¢nim paivodem jsou ¢asto automa-
ticky oznacovdni jako BES a zafazovéni
do kompenza¢nich opatieni, coz na jedné

strané otevird cestu k podpofe, ale na stra-
né druhé reprodukuje stigmatizaci.

T5 potvrzuje, ze migrace a kulturni
rozmanitost predstavuji v italském kon-
textu klicovou, ale ¢dsteéné opomijenou
dimenzi inkluze. Absence intersekciondl-
niho pohledu vede k tomu, Ze podptrné
mechanismy nejsou dostate¢né flexibilni
a casto nereflekeuji redlnou komplexitu
situace zdkd s migra¢nim ptivodem.

T6: Rozpor mezi teorii
a praxi

Tato tematickd oblast zachycuje napé-
tf mezi deklarovanymi principy inkluziv-
ni politiky a jejich redlnou implementaci
ve Skoldch (Ianes et al.,, 2014; Malusa,
2020). Italsky systém je casto oznacovdn
za jeden z nejinkluzivnéjsich v Evropé¢,
protoze formdlné zarucuje priavo vSech
24kt na vzdéldvdni v béinych tfiddch
(Marsili et al., 2021). Empirické studie
v8ak ukazuji, Ze tento rdmec nenf{ napliio-
vén jednotné a mezi jednotlivymi regiony,
$kolami i trovnémi vzdéldvini se objevuiji
vyrazné rozdily (lanes et al.,, 2014; Ma-
lusa, 2020). Tento rozpor lze v ndvaznosti
na Marsili et al. (2021) shrnout jako feno-
mén ,dvoji rychlosti inkluze® — ¢4st Skol
implementuje inkluzivni strategie syste-
maticky, zatimco jiné zastdvaji u form4l-
nich nebo minimdlnich kroka. ,Italsky
model se zd4 byt idedlnim kontextem pro
rozvoj inkluzivntho vzdéldvéni... Odpo-
vid4 ale tato predstava skutec¢nosti?® (Za-
nazzi, 2018, s. 232, volny preklad). Tato
otdzka podtrhuje trvajici napéti mezi de-
klarovanym idedlem a kazdodenn{ praxi.
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Hlavni zjisténi napfi¢ studiemi:

Regiondlni nerovnosti. Rozdily mezi
severnimi a jiznimi regiony se projevuji
v dostupnosti zdrojl i v mife aktivniho
zapojeni z4ka se specidlnimi potfebami
(TIanes et al., 2014; Malusa, 2020).

Rozdilnd interpretace legislativy. Za-
timco nékteré $koly vyuzivaji rimec BES
jako ndstroj univerzdlni podpory, jiné jej
chdpou restriktivné a inkluzi redukuji
na formdlni integraci zdka s diagnézou
(Ianes et al., 2020). Dovigo (2017) kritic-
ky upozorfiuje na rozpor mezi oficidlnim
diskurzem a praxi. Zatimco v progra-
movych dokumentech a vefejnych pro-
hldSenich jsou inkluzivni hodnoty ¢asto
zdiiraznovdny, pii jejich konkréeni imple-
mentaci se na né mnohdy zapomind.

Rozpor mezi deklaracemi a praxi:
Utitelé a feditelé popisujf tlak na ,papiro-
vé naplnéni® legislativy, pficemz skutec-
nd pedagogickd zména se Casto omezuje
na minimum (Dovigo, 2019).

Nerovnomérné dopady na zdky:
Malusa (2020, s. 91) upozoriiuje na pfetr-
vévajici nerovnosti ve vzdélavani: ,Pokud
bereme vzdéldvaci dspéch zdkd s mig-
raénim plivodem jako méfitko efektivity
vzdéldvacich cest, zji$tujeme, ze v nasem
$kolnim systému pretrvdvaji zdsadni pro-
blémy.“ A ddle zduraziiuje, ze jazykovd
bariéra ptedstavuje klicovy faktor vylou-
eni, kvili kterému Z4ci zlistdvaji na okra-
ji ttidniho kolektivu. Problémem zustdvd
také vyuzivin{ vyukovych metod, které
podporuji »Neprimérené,
abstraken{ lekce obzvld$t¢ znevyhodiiuji
z4ky, kteti maji obtiZe s vyucovacim jazy-
kem* (tamtéz, s. 91).

nerovnosti:
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T6 ukazuje, ze italsky systém inkluze
nardz{ na vyrazny rozpor mezi deklarova-
nou politikou a skute¢nou praxi. ,Dvoji
rychlost inkluze® (Marsili et al., 2021)
podtrhuje, Ze legislativni rémec sdm o sobé
nestadi — kvalita inkluze zdvisi na lok4l-
nich podminkich, kompetencich uditeltt
a dostupnosti zdroji (Dovigo, 2019; Ianes
et al., 2014; Malusa, 2020).

ZAVER

Tato kapitola shrnuje hlavni zdvéry
ptehledové studie o inkluzivnim vzdéld-
vani v Itdlii. Vychdzi z odpovédi na vy-
zkumné otdzky a ukazuje, jak jsou vysled-
ky rdmovdny teorii kulturniho kapitdlu
a symbolického nisili.

Vysledky vychdzeji z tematické analy-
zy $esti kategorif (viz tab. 4):

* T1 Teoretické pojeti inkluze

* T2 Postoje a pfipravenost uditelt

* T3 Bariéry inkluze

T4 Role tfidnich a podptrnych uditelt
» T5 Migrace a kulturn{ rozmanitost

* T6 Rozpor mezi teorif a prax{

V nésledujici ¢4sti jsou jednotlivé vy-
zkumné otdzky zodpovézeny na zdkladé
uvedenych tematickych kategorii a vy-
sledky jsou interpretovdny v perspektivé
Bourdieuovy teorie kulturntho kapitdlu
a symbolického nisili.

VO1: Co zjistily dosavadni
vyzkumy o skute¢ném stava
inkluzivniho vzdélavani v Italii?

Itdlie patfi k zemim s dlouhou legisla-
tivni tradici inkluze — zdkony ¢&. 517/1977
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a &. 104/1992 zavedly povinné zacleovdni
zakd se specidlnimi vzdéldvacimi potfe-
bami do béznych tiid (T1). Analyzy viak
ukazuji, ze praxe inkluze se ¢asto redukuje
na medicinsky model zalozeny na diagnos-
tice a kompenzaci deficitu (Dovigo, 2019;
Tanes et al., 2020). Oliver (1996) upozor-
nuje, ze tento model zaméfuje pozornost
na ndpravu jedince, misto aby odstrafioval
bariéry vytvafené institucemi.

V této logice se objevuje fenomén ,,dvo-
ji rychlosti inkluze® (T6), tedy rozdil mezi
legislativnimi proklamacemi a redlnou pe-
dagogickou praxi (Marsili et al., 2021).

Na podobu inkluze maji zdsadni vliv
postoje a piiprava uliteld (T2). Ulitelé
jsou ¢asto ponechdni sami sobé pii fede-
ni néroénych pedagogickych situaci, bez
dostate¢né podpory (Aiello et al., 2017).
Vyznamnou roli pfitom hraji postoje uci-
teld, jejich profesni pfipravenost a dostup-
nost metodické podpory (Cornoldi et al.,
1998; Aiello et al., 2017; Saloviita & Con-
segnati, 2019).

Inkluze v Itdlii je prévné dobfe ukot-
vena (T1), av§ak jeji realizace je limitovdna
diagnostickym rdmcem, nerovnomérnou
ptipravou uditeld (T2) a strukturdlnimi
nedostatky, coz v perspektivé Bourdieuo-
vy teorie pfedstavuje formu symbolického
ndsili — $koln{ systém legitimizuje normy
vét§iny a omezuje inkluzi na kompenzaci

»odchylek*.

VO2: Jakym nejvétsim vyzvam
italskd inkluze ¢eli?

Analyza identifikovala pét typt bariér
podle Dalina (1978): hodnotové, psycho-

logické, strukturdlni, ekonomické a mo-

censké (T'3):

* Hodnotové a psychologické bariéry
vychdzeji z hluboce zakofenéného po-
jeti ,normdlnosti“. Uditelé a instituce
naddle pfistupuji k zdkam se specidlni-
mi potfebami jako k tém, keet{ vyzadu-
ji zvldstni zachdzeni (Cologon, 2013;
Migliarini, 2019). Jazykov4 bariéra je
klicovym faktorem socidlniho vylou-
¢eni (Malusa, 2020).

e Strukturdlni bariéry zahrnuji nedo-
statek persondlu, roztf{$téné kompeten-
ce mezi tfidnimi a podpirnymi uéiteli
a omezeny prostor pro individualizaci
(Ianes et al., 2020; Saloviita & Conseg-
nati, 2019). Na rozpor mezi legislativ-
nimi ambicemi a nerovnomérnou im-
plementaci upozornuji také Marsili et
al. (2021); tento rozpor lze shrnout jako
»dvoji rychlost inkluze®.

* Ekonomické bariéry souviseji piede-
v$im s nedostatkem finan¢nich pro-
sttedktt a se systémem pfidélovdn{
podpory podle diagnézy, ktery miize
reprodukovat stigmatizaci (Seitz et al.,
2024).

* Mocenské bariéry jsou spojeny s ne-
roviym postavenim tifdnich a pod-
parnych uciteld (T4). Spoluprice byvd
¢asto vnimdna spiSe jako preneseni
odpovédnosti na podpirné uditele nez
jako sdileny proces (Sandri, 2014).

* Absence intersekciondlniho pfistupu
(T5): kumulace znevyhodnéni (jazyko-
vého, kulturniho, socioekonomického)
neni v italském $kolstvi dostate¢né re-
flektovdna (Migliarini, 2019; Connor et
al., 2016).
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Vyzvy italské inkluze maji komplexni
a systémovy charakter — nedostatek zdro-
ji, roztfi$téné kompetence, predsudky
a chybgjici kultura spoluprdce vytvéfeji
prostiedi, kde inkluze ¢asto funguje spise
formalné.

VO3: Jaky vztah k inkluzi
zaujimaji italsti uditelé a jaké
strategie uplatiuji ve vyuce?

Vztah uditelti k inkluzi (T2) se po-
hybuje mezi deklarativni podporou
inkluze a praktickymi obavami. Ui-
telé sice povazuji inkluzi za ptinosnou,
zdroven vSak pozaduji vice $kolenf a fi-
nanéni podpory (Cornoldi et al., 1998).
Pozitivni postoje udliteld predstavuji
dualezity predpoklad inkluzivni praxe,
samotnd studie v8ak zdroven poukazu-
je na potfebu profesni pfipravy a meto-
dické podpory (Aiello et al., 2017).

Praktiky inkluzivni vyuky se pfi-
tom li§i podle typu znevyhodnéni.
Utitelé Castéji vykazuji jistotu pii préci
s fyzickym postizenim nez s neurovy-
vojovymi poruchami nebo zdky z od-
lisného sociokulturniho prostiedi (T5)
(Aiello et al., 2017; Migliarini, 2019).
Kli¢covym faktorem pfii volbé strategii
je sebedtivéra ucitelu (Saloviita & Con-
segnati, 2019).

Mezi nejéastéji uvddéné inkluzivni
postupy patfi diferencovand vyuka,
kooperativn{ uéeni, vyuziti podptir-
nych technologii a tymovd spoluprice
(T4). Problémem zustdvd, ze podpurni
uéitelé byvaji vnimdni jako sekunddrn{
a lasto izolovan{ od hlavniho pedago-
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gického rdmce (Fiorucci, 2014). Pro
Uspésnou inkluzi je zdsadni S$ir$i sit
podpory zahrnujici rodiny, mistn{ sluz-
by a mezisektorovou spoluprici (Pavo-
ne, 2012).

Ital$ti uditelé deklarujf podporu in-
kluzi (T2), ale praktické obavy a struk-
turdln{ limity (T3, T4) znesnadnuji jeji
napliiovdni. Tam, kde chybi systémo-
vd podpora, inkluze ztstdvd formdlni
a misto podpory diverzity spiSe repro-
dukuje existujici nerovnosti (T5, T6).
V perspektivé Bourdieua jde o dusle-
dek nerovného pfistupu ke kulturni-
mu kapitdlu — pokud ucitelé nemaji
néstroje k jeho zprostfedkovdni, skola
misto podpory diverzity udrzuje status
quo.

SOUHRN

Italsky model inkluze osciluje mezi
dvéma logikami: normativni rovnosti
zakotvenou v legislativé a kazdodenni
praxi, kterd je stdle rimovédna kategorie-
mi, diagnézami a asymetrickymi rolemi
uciteld. V bourdieovském pohledu jde
o piiklad symbolického n4sili — institu-
ce legitimizuje normy vétSiny a maskuje
je jako univerzdlni, ¢imZ omezuje moz-
nost skute¢ného zhodnoceni kulturniho
kapitdlu jednotlivych zdka. Podpora je
distribuovdna spise jako kompenzace
»0dchylek® nez jako investice do roz-
manitych zdroja, které Zici pfindseji.
To vytvéfi riziko, ze $kola reprodukuje
stdvajici socidlni hierarchie: privilego-
vani z4ci mohou uplatnit sviij kulturn{
kapitdl, zatimco ti ,odli$ni“ jsou in-
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stitucionalizované vedeni k tomu, aby
pfijali definice své odli$nosti od majo-
rity. Z této perspektivy se budoucnost
inkluze neodviji jen od legislativnich
krokti nebo organiza¢nich opatfeni, ale
pfedevsim od schopnosti vzdéldvaciho
systému pfehodnotit samotné kategorie,
na nichz stoji — zda budou nadéle fixovat
nerovnosti, nebo se stanou prostfedkem
k redistribuci a uzndni rozmanitych fo-
rem kapitdlu.

DiskUSE

Tato kapitola interpretuje vysledky
ptehledové studie ve svétle teoretického
rémce symbolického nisili (Bourdieu,
1986) a soucasného vyzkumu v oblasti
inkluzivniho vzdéldvani v Iedlii. Disku-
se se zaméfuje na hlubsi pochopeni roz-
port mezi deklarovanymi cili inkluze
a jejich realizaci v praxi, pfi¢emz klade
daraz na strukturdlni, kulturni a epis-
temologické souvislosti zjisténi. V jed-
notlivych ¢dstech rozviji interpretacni
roviny hlavnich kategorii vysledku,
kriticky reflektuje stav dosavadniho vy-
zkumu a formuluje doporuceni pro dalsi
badatelské i prakticko-politické sméfo-
vani v oblasti inkluzivniho vzdéldvdni
v [edlii.

Stav vyzkumu a potieba
hlubsiho poznéni

Ptestoze je Itdlie Casto prezentovdna
jako modelovd zemé v oblasti inklu-
zivntho vzdéldvani, vyzkumné pokryti
této problematiky zlstdvd piekvapivé

fragmentované. V analyzovaném sou-
boru jsou systematické a longitudindlni
vyzkumy sledujici dlouhodobé dopady
inkluzivnich strategii na razné skupi-
ny déti zastoupeny pouze omezené. To
ztézuje posouzeni dlouhodobé ti¢innosti
konkrétnich opatfeni a formulaci efek-
tivni podpory pro $koly. Seitzovd et al.
(2024) sice poskytuji cennd data z oblas-
ti financovan{ inkluze, avSak sami autofi
upozornuji na absenci evaluace redlnych
dopadii téchto finan¢nich mechanismi.
Marsili et al. (2021) zdroveil upozornuji
na potfebu systematického hodnoceni
a dal$tho ovéfovdni kvality inkluzivnich
procesii.

Kromé metodologickych limita je
zfejmé, ze analyzovany soubor je vyraz-
néji zaméfen na perspektivu pedagogt
a odbornika. Perspektivy déti a rodi¢n
jsou zastoupeny podstatné méné. To
omezuje moznost zachytit kazdodenni
zkusenosti zdka a jejich rodin a podrob-
néji porozumét kulturnim, jazykovym
¢i emociondlnim bariéram, které mohou
zlistat mimo zorné pole profesiondlniho
pohledu. Z hlediska metodologického
a disciplindrnfho zaméfeni je soubor
riznorody, nékteré perspektivy vsak
zUstdvaji zastoupeny omezené, zejména
pokud jde o hlubsi psychologické a so-
ciologické uchopeni mechanisma stig-
matizace, vztahové dynamiky a $irsich
socidlnich nerovnosti. Zdrover se vétsina
vyzkumi orientuje na $koln{ prostfedi,
zatimco oblast neformdlniho ¢i komu-
nitnfho vzdéldvdni — jez m4 v italském
kontextu nezanedbatelnou roli — zstdvd
opomijena.
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Pro dalsi vyzkum se proto jako kli¢o-
vé jevi: (1) vyvoj validovanych ndstroji
pro méfeni kvality inkluzivniho klimatu
ve $koldch; (2) evaluace konkrétnich do-
padii legislativniho dekretu ¢. 66/2017
na praxi jednotlivych $kol; (3) longitudi-
ndlni studie sledujici Zivotni drédhy zdka
se specidlnimi potfebami v ¢ase; (4) zaci-
len{ na specifické skupiny, jako jsou déti
migrantl nebo Zdci s kumulovanym zne-
vyhodnénim; (5) dikladnéjsi zkoumdn{
role pedagogickych fakult v ptipravé udi-

telti na inkluzivn{ praxi.

Kulturni pfedpoklady
(ne)tspéchu inkluze

Z perspektivy teorie symbolického
nasili (Bourdieu, 1986) lze diagnostické
a kategorizujici ptistupy, které podminu-
ji ptidélovani podpory, interpretovat jako
instituciondlné ukotvené formy ,tichého
nasili“. Tim, Ze Skola oznaduje nékteré
z4ky za ,specidlni“ a jejich vzdéldvaci po-
tfeby legitimizuje formédlnimi ndlepkami,
vytvai{ a udrzuje status odlisnosti, ktery
je povazovdn za odchylku od normy. Tato
norma, C¢asto nevyslovend, je produktem
dominantn{ kultury, kterd m4 moc urco-
vat, co je ,bézné®, ,normdlni® ¢i ,zddou-
ci®. Procesy podpory tak paradoxné mo-
hou vést k reprodukci nerovnosti, misto
aby je pfekondvaly. Inkluze deklarovand
jako ndstroj rovnosti se tak stdvd ndstro-
jem selekce, ktery zajituje kontinui-
tu mocenské hierarchie mezi vétSinovou
a ,jinou“ zkugenosti.

Soucasné je patrné, ze diskurz inklu-
ze je zatizen vnitfnimi rozpory. Na jedné
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strané operuje s jazykem rovnosti, partici-
pace a respektu, na strané druhé ztstdvd
zakotven v systému, ktery tyto hodnoty
nenaplnuyje strukturdlné ani kulturné. Fe-
nomén ,dvoji rychlosti“ inkluze, jak lze
tento rozpor v ndvaznosti na Marsiliho et
al. (2021) shrnout, nen{ pouze vysledkem
instituciondlnich bariér, ale také projevem
hlubsiho napéti mezi deklarovanymi cili
a realitou $kolnfho prostiedi. Na tento
rozpor upozoriiuje i Rogersovd, Dovigo
a Doanové (2020), kdyz ukazuji, Ze neoli-
berdlni diskurz a tlak na vykon deformuji
podminky, za nichz mohou uditelé rozvi-
jet inkluzivn{ praxi. Identita uciteli se tak
stévd nejen pedagogickou, ale i politicko-
-kulturni otdzkou. Deklarativni rovnost
tak muZe zastirat mocenské nerovnovdhy
nejen mezi riznymi skupinami z4ka, ale
i mezi $kolami ¢&i uditeli samotnymi —
napiiklad mezi témi, keef{ maji ptistup
k inovativnim pfistupim, a témi, ktef{ za-
stévaji izolovdni v systému, ktery podporu
deklaruje, ale ve skute¢nosti nedistribuuje
spravedlivé.

Sirsi evropsky
a cesky kontext

Evropské trendy. V evropském
kontextu se stdle vice prosazuje odklon
od medicinského modelu k modelu socidl-
né-pedagogickému, ktery zdaraznuje
univerzdlnost podpory a pottebu vytvé-
fet skoln{ prostfedi vstficné pro v§echny
zaky. Duraz je kladen na celkovou kul-
turu $koly, priibéiné sledovéni kvality
inkluzivniho prostfedi a systematické
zohlednovdni jazykové i kulturni roz-
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manitosti (UNESCO, 2017). Tato linie
je v souladu s kritickou reflex{ italskych
vysledka: tam, kde $kola stavi na uni-
verzdlnich strategiich a prabézném mo-
nitoringu, klesd z4vislost na kategorizaci
a roste ucast zakt v bézné vyuce.

Itilie vs. Ceskd republika — in-
stituciondlni logika. Itdlie
specidlni $koly jiz v 70. letech a opi-
rd se o podpurné ulitele (insegnanti di
sostegno) jako plnohodnotného partne-
ra ve vyuce. Ceskd republika udriuje
smiSeny systém (bézné i specidlni sko-
ly) a po roce 2016 pfesla na doporuce-
nd podpurnd opatfen{ s normovanym
financovianim (zdkon ¢&. 561/2004 Sb.;
vyhldska ¢. 27/2016 Sb.). To je blize
k univerzdlni logice podpory, zatim-
co italskd praxe ztstdvd silné navdzand
na kategorizaci (BES), coz — jak uka-
zuje tato studie — podporuje ,re-medi-
kalizaci“ (Dovigo, 2019).

Role podpiirnych profesi. Itdlie
rozdéluje prici mezi téidni a podptr-
né uditele, realita vsak ¢asto sklouzava
k ,delegaci“ inkluze na podpirné uci-
tele (Soresi et al., 2013; Sandri, 2014).
V Ceské republice hraje velkou roli
asistent pedagoga (MSMT, 2016), po-
dobné jako v Itdlii se v praxi objevu-
je riziko, Ze podpora je Gzce napojend
na jednotlivce misto inkluzivni podpo-
ry celé tiidy (European Agency, 2020).
Oba systémy tak nardzeji na potfebu
kultury sdilené odpovédnosti a casu
na spole¢né pldnovéni.

Financovdni a diagnéza. V Iti-
lii je ptistup ke zdrojim casto svi-
zdn s kategoriemi (BES). Seitzovd et

zrusila

al. (2024) upozornuji, Ze to muize re-
produkovat stigmatizaci. V Ceské re-
publice jsou finance vdzdny na stupné
podptrnych opatfeni (nikoli pfimo
na diagnézu), coz je blize evropské
tendenci odbourdvat ,ndrok zalozeny
na $titku“. V praxi ale i v CR rozhodu-
je mistni kapacita a dostupnost sluzeb
(MSMT, 2016).

Jazykova a kulturni rozmanitost.
V celé Evropé se stdle vice zdlraziiuje
role vyucovaciho jazyka jako klicové
inkluzivni kompetence. Italské studie
(Malusa, 2020; Migliarini, 2019) uka-
zujf, Ze jazykovd bariéra a ,barvoslepé®
diskurzy mohou vyznamné omezovat
rovné piilezitosti zdkt. Tyto poznatky
jsou aktudlni i pro cesky kontext, kde
pocet zaka s odlisnym matefskym jazy-
kem rychle roste (CSU, 2025). V obou
zemich se proto ukazuje, Ze systematic-
kd jazykovd podpora a kvalitn{ ptiprava
ucitelt pfedstavuji klicové pfedpoklady
Uspésné inkluze.

Co z téchto zjisténi plyne
pro italskou praxi?

Kulturni proména pedagogického
prostiedi. Italské skolstvi by mélo kldst
diiraz na hlub$i transformaci pedagogic-
ké kultury a na rozsifeni pojeti diverzity.
Inkluze by neméla byt vnimdna pouze
jako reakce na diagnézu ¢&i deficit, ale
jako dynamicky proces vzdjemné adap-
tace, ktery zohlednuje jazykovd, kul-
turni a socioekonomickd specifika zdku
a stavi na respektu k jejich riiznorodému
kulturnimu kapitdlu.
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Posileni koordinace a profesniho
rozvoje ulitelti. Kli¢ovym predpokla-
dem pro efektivni inkluzi je jasné vyme-
zen{ kompetenci a posileni spoluprice
mezi tf{dnimi a podptrnymi uditeli.
Systémovy rdmec by mél podpofit kon-
tinudln{ profesni rozvoj uditelt a vytvo-
fit prostor pro sdileni zku$enosti, aby
inkluzivn{ vzdéldvdni nebylo zdvislé jen
na individudlnim nadSeni ¢i iniciativé
jednotlivct.

Reflektivni price s kulturnim ka-
pitdlem zdka. Ucitelé by méli byt ve-
deni k rozvoji citlivého a reflektivniho
ptistupu, ktery jim umozni aktivné pra-
covat s kulturnimi, socidlnimi i ekono-
mickymi podminkami svych zdka. Pod-
pora v této oblasti by méla zahrnovat
jak profesni vzdéldvini, tak dostupné
néstroje a metodiky pro inkluzivni pe-
dagogickou praxi.

Rozsifeni vyzkumné zdkladny
a evaluace dopadii. Dalsi rozvoj inkluziv-
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WALOSCHKOVA, A. Is Inclusive Education in Italy Truly Inclusive?

This review study focuses on the analysis of inclusive education in Italy with the aim of
assessing its current state, identifying the main challenges that hinder its effective implementation,
and understanding the role of Italian teachers in creating an inclusive school environment. The
study draws on Pierre Bourdieu’s theoretical framework, particularly his concepts of cultural
capital and symbolic violence, which help explain how cultural norms and social hierarchies
influence access to inclusive education. Research indicates that, despite a strong legislative
tradition and many years of experience with inclusion, the Italian education system continues ro
face significant structural, economic, and power-related barriers. In practice, inclusion is often
reduced to a compensatory approach that is not sufficiently reflected in everyday teaching practice.
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The main challenges include persistent stereotypes and prejudices, insufficient coordination among
teachers, economic constraints, and inconsistencies in the implementation of inclusive measures/
practices. Recommendations for practice include strengthening teachers’ professional development,
improving coordination between classroom and support teachers, and placing greater emphasis on
recognising the cultural capital of all pupils, including those from culturally and socially diverse
backgrounds. The study highlights the need for a comprehensive transformation involving not only
changes within the school environment but also a broader cultural shift in educational practice.

Keywords: inclusive education, Italy, teachers and inclusion, migration in education,
cultural capital, symbolic violence, thematic analysis
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