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Reflexia na stav a perspektivy didaktiky biologie
z pohladu situacie na PRIFUK v Bratislave

Katarina Usakova
Abstrakt

Prispevok popisuje vychodiskd a impulzy rozvoja didaktiky biolégie na Slovensku z po-
hladu skuasenosti edukacnej a vyskumnej prace na Katedre didaktiky prirodnjch vied,
psycholégie a pedagogiky PRIFUK v Bratislave. Cez stru¢ny historicky prehlad od povoj-
nového obdobia aZ po stcasnost upriamuje pozornost na osobnosti, ktoré st s formovanim
didaktiky bioldgie tizko spojené. Poukazuje na niektoré spolo¢né problémy prirodoved-
ného vzdeldvania v kontexte spolo¢ensko-politickjch zmien spojenych so vstupom do EU
a dosledkami reformného tsilia s ciefom konvergencie vzdelavacich systémov krajin EU.
Podrobnejsie sa venuje problémom v doktorandskom stidiu a vyskumu v didaktike biols-
gie, od kvality ktorého sa odvija aj troven uditelskej pripravy budicich uéitelov bioldgie.
Konkretizuje zmeny v obsahu aj v $truktire didaktickych predmetov s ciefom zvysit kva-
litu a funkénost pripravy uditelov. V zévere prispevku autorka upozoriiuje na pretrvavajice
problémy didaktiky bioldgie, ktorych riesenie si vyzaduje potrebu vysSej miery spoluprace
vsetkych zainteresovanych zloziek.

Klicéova slova: didaktika biolégie, prirodovedné vzdelavanie, doktorandské stadium, di-
dakticky vyskum, didaktické priprava ucitelov.

Reflection on the State and Perspectives of
Didactics of Biology from the Perspective of the
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Abstract

The paper describes the original perspectives and impulses that initiated the development
of didactics of biology in Slovakia, through the prism of research and educational activities
performed at the Department of Didactics in Sciences, Psychology and Pedagogy, Faculty
of Natural Sciences, Comenius University, Bratislava. Through a brief historical overview
since the post-war period until present, the paper focuses on the personalities closely linked
with the formation process of the didactics of biology. It further adverts to some common
problems of natural sciences education in the context of the EU entry related socio-political
changes and the EU driven educational reform convergence efforts. It further details the
challenges of doctoral studies and the research in the field of didactics of biology, on the
quality of which the level of teacher training of the future teachers of biology depends.
The paper also concretizes the changes in the didactic curriculum that aim to improve the
quality and usefulness of teachers’ preparation. At the end of the paper, the author points
out the pervasive problems of didactics of biology, whose resolution would require greater
degree of cooperation among all involved parts.
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Vyvoj odborovych didaktik odjakziva odrazal spolocensko-politické pomery do-
by, najma skolskt politiku spojent s reformnym tGsilim zameranym na kvalitu a funk-
¢nost vzdeldvania. Kazda skolské reforma napriek nespornym snahdm prinésala pa-
radoxne viac otaznikov ako rieseni, ¢o bolo spravidla jednym z t¢innych impulzov
rozvoja odborovych didaktik s cielom viac ich prisposobit vyvoju vedy a aktudlnym
potrebam praxe.

Na Slovensku je v sucasnosti osem uditelskych fakult — pedagogickych a priro-
dovednych, ktoré pripravuju budicich uéitelov biolégie v bakalarskom aj v magis-
terskom stupni $tidia. Siroka gkéla problémov v uéitelskom vzdelavani ¢asto krat
poznacenych regiondlnymi odliSnostami nedéva priestor na jednoduché zovseobec-
nenia a nachadzanie spolo¢nych priorit. Preto aj ambiciou tohto prispevku nie je
hlboky analyticky, ale ani zovSeobectiujici pohlad na stav a vyvoj didaktiky biold-
gie na Slovensku, ktora ako interdisciplinarna pedagogicka veda ma na jednotlivych
ucitelskych fakultach Specificktt genézu svojho vzniku a heterogénne podmienky roz-
voja. V tomto kontexte sa poktsim poukazat na aktualny stav, ale aj pretrvavajice
problémy didaktiky bioldgie z pohladu skiisenosti edukacnej a vyskumnej prace na
Katedre didaktiky prirodnijch vied, psycholdgie a pedagogiky (KDPV) Prirodovedec-
kej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave (PRIFUK).

Vzhladom na rozsah a cielové zameranie prispevku sa ststredim na tieto problé-
mové okruhy:

e vychodiskd a medzniky rozvoja didaktiky bioldgie na Slovensku,
e vyskum v didaktike biolégie a doktorandské studium,

e didaktika bioldgie a priprava ucitelov.

1 VYCHODISKA A MEDZNIKY ROZVOJA DIDAKTIKY
BIOLOGIE NA SLOVENSKU

Didaktika biolégie na Slovensku sa vyvijala pomerne nekonzistentne, a preto ne-
prekvapi, ze patri v ramci didaktik prirodovednych predmetov medzi najmladsie.
Histéria jej vzniku a vyvoja je velmi tizko prepojend a priamo nadvizuje na cesku
didakticka tradiciu, reprezentovani v povojnovom obdobi vyraznou generaciou di-
daktikov a zaroveii aj vynikajicich biolégov, z ktorych dodnes rezonujt men4 J. Sula,
M. Fendrych, A. Vodicka, A. Grac, O. Strumhaus, A. Junger, B. Rehdk, A. Altmann
a dalsi. Prave tieto osobnosti st spojené s obdobim tspe$ného rozvoja biologického
vzdelavania v ramci Ceskoslovenského skolstva v podmienkach jednotnej skoly. Zo
slovenskych didaktikov povojnového obdobia treba spomentt najmi K. Silnického,
autora vysokoskolskych skript z didaktiky biolégie a popredného pedagdga na Vy-
sokej skole pedagogickej, ktora bola predchodcom dnesnej Prirodovedeckej fakulty
Univerzity Komenského v Bratislave. Vyraznym impulzom pre rozvoj vedeckej di-
daktiky bolo vsak az zalozenie Viyskumného ustavu pedagogického v Prahe a ne-
skorsie aj v Bratislave, ktory si dlhodobo udrziaval vysoky vedecky kredit spojeny
s vyraznymi osobnostami pedagogického vyskumu. Za vSetkych spomeniem reno-
movaného pedagdga E. Stracara a pedagogického psycholéga M. Jurcu. Vysledky
vedeckej prace pod ich odbornym vedenim boli zarukou vysokej kvality a prestize
vtedajsiecho VUP, z ktorého sa neskdr vyvinul Statny pedagogicky ustav (SPU).
Didaktikou bioldgie strednej skoly sa az do polovice 80. rokov zaoberala v tejto in-
stitucii M. Lenochové a didaktikou prirodopisu zdkladnej skoly A. Korabova. Obe
boli zaroven aj spoluautorkami ucebnic prirodopisu a bioldgie.
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Didaktika biologie mala v tomto obdobi na pode Prirodovedeckej fakulty len
velmi skromné zastipenie spojené s menami P. Viléekovej a I. Ondri$a. Svoje miesto
v rozvoji didaktiky bioldgie zaciatkom 80. rokov méa aj slovensky zooldg F. Vilcek,
znamy predovsetkym ako plodny autor ucebnic prirodopisu a biolégie pre zdkladné
skoly a gymndzia. Jeho nespochybnitelna zasluha je vSak aj v tom, Ze inicioval
vznik samostatného Oddelenia didaktiky biologie na PRIFUK v Bratislave, podporil
jeho personalne zabezpecenie a hlavne vytvoril podmienky pre wvedecki pripravu
vo vednom odbore Tedria vyucovania bioldgie, ktora sa uz v tom Case zacala vyvijat
nezavisle od didaktiky geoldgie.

Dalsie dolezité historické momenty, ktoré priamo stvisia s rozvojom didaktiky
biolégie v byvalom Ceskoslovensku aZ po st¢asnost, ale aj analyticko-synteticky po-
hlad na odborové didaktiky v aktudlnych podmienkach edukacnej tedrie a praxe
z roznych uhlov pohladu a v roznych kontextoch rozvijaju v publikovanych stadi-
ach autori (Kotasek, 2001; Dostal, 2010; Janik & Stuchlikova, 2010; Papacek, 2010
a dalsi).

V novodobej histérii vyvoj didaktiky biolégie vyrazne ovplyvnili vyznamné spolo-
¢ensko-politické zmeny na konci minulého a zaciatkom nového tisicrocia v krajinach
EU, ktoré mali zasadny dopad nielen na gkolstvo, ale aj ekonomiku tjchto krajin,
Slovenska a Ceska nevynimajc.

Zosnurovany edukacny systém, predimenzované, encyklopedicky ponaté ucivo
v obsahu predmetov, vratane bioldgie, prestal byt zarukou kvalitného vzdelania,
ktoré spravidla len proklamativne reagovalo na potreby praxe (Usdkova, Galova
& Cipkova, 2010: s. 5).

Spoloénym menovatelom reformného tsilia v gkolstve krajin EU a OECD je
zmena paradigmy vzdelavania, ktorého cielom je spolo¢nost zaloZena na vedomos-
tiach (knowledge society) a celozivotnom vzdelavani (lifelong learning). RieSenim je
postupné priblizovanie vzdelavacich systémov a obsahové zmeny predmetov s ciefom
rozvijat nielen vedomosti, ale aj zru¢nosti ziaka a Studenta, ktory bude pripraveny
pre potreby spolo¢ného trhu préace v 21. storo¢i (Tima, 2003; Kotések, 2003).

Vyvoj didaktiky biolégie po vzniku Slovenskej republiky na pozadi prelomovych
spolocensko-politickych zmien charakterizuje nelahky proces emancipdcie odboro-
vych didaktik. Pociato¢na neistota v podmienkach samostatného Slovenska este viac
prehlbila protiredenia, vdaka ktorym je vo& odborovym didaktikidm, vratane didak-
tiky bioldgie, stale citit skryvané aj neskryvané predsudky zo strany etablovanych
vednych odborov, ktoré reprezentuju uznavané vedecké autority a casto krat aj zo
strany samotnych ucitelov. Prikladom za vSetky je protirecenie, ktoré vyvolal prudky
a stale prebiehajuici Zivelny narast ucitelskych fakult na jednej strane a nepriprave-
nost odborovijch didaktik (nezriedka aj novovznikajicich ucitelskych fakilt) na tato
situaciu na strane druhej.

Désledkom je, Ze dnes mame na Slovensku v porovnani s minulostou nadstan-
dardny pocet ucitelskych fakult, ktoré vykazuja velké rozdiely v nastaveni a priori-
tach pregradualnej pripravy a tiez v skladbe pontkanych studijnych odborov, ktoré
casto krat nekopiruju potreby trhu préace a prax je nimi presytena. To prinasa cely
rad problémov, ktoré neunikli pozornosti ani laickej verejnosti, z ktorych najvaz-
nej$im je hrozba tpadku profesionality ucitela. Pri¢in je zaiste viac — zmenila sa
spoloc¢nost, zmenili sa ziaci, zmenilo sa vzdeldvacie prostredie, ale hlavne zmenilo sa
postavenie ucitela v spolocnosti. Aktualne témy ucitel, ucitelstvo, ucitelské fakulty
a profesionalita st vdaénym zdrojom polemik mnohych autorov ako na Slovensku,
tak v Cechach (napr. Svatos, 2003; Helus, 2007; Gavora, 2008 a dalsi). VicSina sa
zjednocuje v nézore, ze profesionalita ucitela je kategoricky imperativ vzdelavania.
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Jeho vyznam najmi z pohladu odborovych didaktik vystihuje vyrok: ,Kvalita
vzdeldvania nemdze byt vyssia ako kvalita ucitelov, ktori ho poskytuju“ (Barber
& Mourshed, 2007, cit. podla Korsnakova, 2008: s. 141).

K zvySovaniu profesionality ucitelov a k ich motivacii neustale sledovat aktuélne
trendy v didaktike neprispievalo ani finan¢né poddimenzovanie skol, ktoré sa este
stale napriek opodstatnenej kritike odvija od poc¢tu Studentov, ¢o méa fatalny dopad
najmé na ucitelské fakulty. Kvalitativne kritérid sa do metodiky prerozdelovania
financii velmi fazko presadzovali, aj to len v stuvislosti s komplexnou akreditaciou
vysokych skol. Tym sa ¢oraz viac, najmé v didaktikach prirodovednych predmetov,
prehlbovali problémy s doktorandskym, habilitacnym a inaugura¢nym konanim, ale
odrazili sa aj v priprave ucitelov, ktord je poznacend poklesom kvalitnych Studentov
na ucitelskych fakultach. Najlepsi Studenti smeruji na komercéné fakulty alebo do
zahranicia. Ddésledky z toho vyplyvajice neobisli ani didaktiku biologie, ktora sa
aj z tohto dovodu vyvijala na uditelskych fakultdch velmi nerovnomerne. Najvaz-
nejsou pric¢inou bolo, ze sa prerusila kontinuita vedeckej pripravy novych mladych
didaktikov. Vznikal tak zacarovany kruh. Na jednej strane zvysena potreba udi-
telov — didaktikov, na druhej strane nedostupnost vedeckej pripravy v odborovej
didaktike — didaktike bioldgie, a to v tom ¢ase na Slovensku aj v Cechach.

Zasadné zmeny v tejto situacii priniesla Bolonska deklaracia a na nu nadvézujice
kroky na rovni ministrov skolstva eurépskych statov, ktora odstartovala strukttro-
vané Studium, t.j. bakalarsky, magistersky a doktorandsky stupen studia. Bolonska
deklaracia bola silnym impulzom pre transformaciu vysokého skolstva ¢lenskych kra-
jin EU s koneénym cielom vybudovat Eurépsky vysokoskolsky priestor. Tento ciel
sa mal dosiahnuf pomocou harmonizacie akademickych titulov a charakteru studia
pre jednotlivé odbory (Bolonsky proces, 2009).

Avsak ani Struktdrované studium a nasledné reformné kroky nepriniesli o¢aka-
vané univerzalne recepty, ktoré by urychlili rieSenie problémov na vsetkych stupnioch
vzdelévania. Skolské systémy u nas, tak aj v novych krajinach EU museli prekonat
zotrvacnost tradicii v konfrontacii s novymi trendmi vo vzdelavacej politike vyspe-
Iych krajin sveta, kym dospeli k spoloénym cielom a stratégiam smerujtcim k tolko
ocakavanej konvergencii vzdelavacich systémov a k funkénym rieSeniam v prirodo-
vednych predmetoch (Usakova & Visiiovskd, 2005, 2009; Usékova, Galova & Cip-
kova, 2010: s. 5).

Na pozadi tychto zmien sa aj ucitelské fakulty a ich materské univerzity dostali
do situacie, ktora si vynutila vyssiu troven vzajomnej spoluprace tak vo vede, aj ako
vo vymene skusenosti s pripravou budicich ucitelov bioldgie. Vysledkom tohto tsilia
boli aj ispesné konferencie s medzinarodnou ucastou k aktualnym otédzkam transfor-
macie biologického vzdelavania na péde Fakulty Prirodnych vied Univerzity M. Bela
v Banskej Bystrici v rdmci Biologickych dni (Usdkova, 1999), Univerzity K. Filozofa
v Nitre (Cizkov4, 2002) a konferencia ScienEdu na Prirodovedeckej fakulte Uni-
verzity Komenského v Bratislave (Usédkova & Vistiovska, 2007). Tieto vedecké féra
plynulo nadviazali na spolo¢né konferencie o aktualnych trendoch didaktiky biold-
gie a geoldgie na Univerzite Karlovej v Prahe, ktoré priniesli cely rad pozitivnych
podnetov pre uditelskt pripravu aj didakticky vyskum (Usakova, 2001). Symbo-
lom plodnej a produktivnej cesko-slovenskej spoluprace na poli didaktiky prirodo-
vednych, polnohospodarskych a pribuznych odborov sa stali periodické konferencie,
ktoré sa realizovali v Tatranskej Strbe od roku 2006 do roku 2013. Tieto konferencie
postupne ziskavali aj medzinarodny rozmer a boli vitanou platformou v identifikacii
aktudlnych spolo¢nych problémov a hladani rieSeni najmé v stuvislosti s prepojenim
tedrie a praxe v podmienkach celozivotného vzdelavania.
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Pravdepodobne najvaznejsi spolo¢ny problém, vyzadujici komplexnii analyzu
a systémové riesenia, je prudky pokles zaujmu o prirodovedné a technické vzdelava-
nie, ¢o vyvolalo cely rad otazok smerujtacich najméi ku kvalite, funkénosti a obsahu
biologického vzdelavania na vSetkych stupiioch gkol (Usdkova & Visniovska, 2007; Ja-
klova Dydrtové, 2008; Papacek, 2010). Tato skutocnost koresponduje s vyskumami,
ktoré hovoria, Ze ziaci neoblubuju prirodovedné predmety a velkému zaujmu sa ne-
tesi ani bioldgia (Hrubiskova, Goréikova & Hyzova, 2008; Veselsky & Podymakova,
2011). Prirodzenym désledkom tohto stavu je nizka troven prirodovednej gramot-
nosti 15ro¢nych ziakov na Slovensku, ktort opakovane potvrdili vysledky medzina-
rodnych merani OECD PISA, naposledy v r. 2012. Pokles vo vykonoch slovenskych
ziakov oproti vysledkom z r. 2009 je najdramatickejsi zo vSetkych zucastnenych
krajin (NUCEM, 2013). Vysledky medzinarodnych vyskumov vzdelavania — OECD
PISA, IEA PIRLS a TIMSS, najmé analyza pric¢in, preco je to tak, sa stala predme-
tom polemik mnohych studii a diskusnych for, ktoré inicioval najmd Narodny tstav
certifikovanych merani - NUCEM a SPU (Korsiidkova, 2003; Korsiidkova & Kové-
¢ova, 2007; Jelemenska, 2008; Held, 2011; Heldova, Kovacova & Galadova, 2013).

Nielen merania PISA OECD, ale aj mnohé nase vyskumy, ktoré im predcha-
dzali potvrdili, ze ziaci vnimaja biolégiu a prirodné javy vdbec ako akademickt
vedu odtrhnutii od Zivota a s problémami riesia tlohy abstraktnej povahy (Stewart,
1988; Usakova & Adamkova, 1995; Usdkova & Zeman 1998; Stewart & Kirk 1990;
Miskovicova Huncikova & Usékova, 2009).

Spoloénym menovatelom vyskumom zistenych faktov je izolovanost osvojenych
poznatkov, neschopnost Ziakov néjst stuvislosti medzi javmi, nedostato¢né schop-
nost aplikicie teoretickych poznatkov a systémového chépania biologického udiva
(Usdkova, 1996: s. 5). Jednou z ciest ako tento problém tspesne riesit je rozvijanie
kritického myslenia ziakov cez konkrétne progresivne techniky, metody a stratégie
vyucovania. To je jednym z vaznych impulzov smerujtcich ku kvalite pripravy bud-
ucich ucitelov, ale aj ku kvalite vyskumu, ktoré by mali tieto imperativne dosahy
vyskumu reflektovat.

2 VYSKUM V DIDAKTIKE BIOLOGIE
A DOKTORANDSKE STUDIUM

Jednym z vyznamnych indikatorov kvality vedného odboru je nesporne ziskanie spo-
sobilosti realizovat doktorandské stidium a Akredita¢nou komisiou priznané préavo
habilitacii a inauguracii. Prirodzenym doésledkom struktirovaného stidia bolo ozi-
venie vedeckej pripravy, teraz doktorandského stidia vo vednom odbore Teoria vy-
ucovania predmetov vseobecnovzdeldvacej a odbornej povahy v Specializacii Teoria
vyucovania biologie, ktora neskor v stlade s cielmi a obsahom doktorandského $tudia
zmenila svoj nazov na vystiznejsi — Didaktika biologie.

Doktorandsky stupen studia didaktiky bioldgie v novodobej histérii Slovenska
mala akreditovany z 8 fakult pripravujtcich budicich uéitelov biolégie len Prirodove-
decké fakulta Univerzity Komenského v Bratislave a Pedagogicka fakulta Trnavske;
Univerzity v Trnave. Obe fakulty mali v obmedzenom ¢ase priznani aj spdsobilost
habilita¢ného aj inaugura¢ného konania vo vednom odbore didaktika biologie, ktora
aktualne v Case prave prebiehajicej komplexnej akreditacie na Slovensku naraza aj
na genera¢ny problém odchadzajuicich kvalifikovanych ucitelov, t.j. profesorov a do-
centov ochotnych a opravnenych garantovat tento vedny odbor. Prave toto je dalsi
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spolo¢ny a pretrvavajuci problém takmer vSetkych ucitelskych fakult pripravujicich
budicich uéitelov biolégie na Slovensku.

RieSenie tejto situdcie je v podstate len jedno — vybudovat kvalitné doktorand-
ské stadium, t.j. $tadium, ktorého vysledky vyskumu budit mat minimélne eurépsky
porovnatelnt publika¢nt ¢innost. Smerujui k tomu aj konkrétne kroky Akreditacne;j
komisie pri prave prebiehajucej komplexnej akreditacii na Slovensku v snahe vy-
znamne zvysit kvalitu vysokych $kol, predovSetkym ucitelskych fakult. Limitujicim
faktorom je nastavenie naro¢nych kritérii evaluacie vedecko-vyskumnej prace, ktoré
sa premietaji aj do habilita¢nych a inaugurac¢nych kritérii. To kladie naroky na zvy-
Sovanie vedeckej intuicie, t.j. citlivosti aj pri zadavani tém dizertacnych prac, aby
reflektovali didaktické problémy nielen v regiondlnom, ale aj v globdlnom kontexte.
Je to aj dovod, pre ktory st témy dizertacnych prac z didaktiky bioldgie tizko pre-
viazané s rieSenim vyskumnych projektov katedry. Kvalita publikacnej ¢innosti je
nakoniec aj jedna z podstatnych podmienok tispesnej obhajoby doktorandskej di-
zertacnej prace (PhD.). Je predpoklad, Ze prave tieto opatrenia povedu k zvyseniu
vedeckosti didaktiky, ¢o prinesie aj zvysenie sebavedomia odborovych didaktik, ktoré
je vSak podmienené kvalitnymi publikidciami, schopnymi presadif sa v medzinarod-
nej konkurencii.

Spoloénym menovatelom vedecko-vyskumnej prace a grantovej ¢innosti na
KDPYV je prepojenie vyskumnej prace s pripravou buducich uéitelov a v tejto stuvis-
losti hladanie odpovede na otazku: , Ako zvysit kvalitu vzdeldvania a poskytnit Zia-
kom a Studentom adekvdtne poznatky a kompetencie potrebné pre Zivot?“ Didaktiku
biolégie preto od zaciatku vzniku katedry charakterizuje vysoka miera zapojenia
v rieseni vedecko-vyskumnych, rozvojovych aj aplika¢nych projektov orientovanych
na dva aktualne smery vyskumu. Prvy je zamerany na kurikularnu transformaciu,
najmé obsahovu prestavbu bioldgie gymnazia v suvislosti s dvojurovinovym vzdela-
vanim. Predmetom tohto typu vyskumu je tvorba a optimalizicia Statneho vzde-
lavacieho programu (SVP) a didaktickych manualov k nemu (u¢ebné texty, didak-
tické materialy, metodické prirucky), t.j. funkénych nastrojov jeho realizicie. Druhy
smer vyskumu reflektuje modernizaciu vzdelavacieho procesu v bioldgii zakladnej
a strednej Skoly v podmienkach digitalizacie vzdelavania. Stcastou je vyskum spo-
jeny s digitdlnymi technolégiami, ich implementaciou do procesu vyucovania na
vSetkych stuprioch vzdeldvania, digitdlnym vzdeldvacim obsahom (DVO) — Planéta
vedomosti a elektronickymi u¢ebnymi materialmi.

Didakticky vyskum na KDPV ma interdisciplinarny charakter. St v nom zapo-
jeni nielen didaktici a doktorandi, ale aj ucitelia, ktori zabezpecuju pedagogicko-
-psychologické discipliny a socidlno-vedny zéklad ucitelského Studia v tzkej spo-
lupréaci s uc¢itelmi a vyskumnymi pracovnikmi z biologickych katedier, fakultnymi
Skolami a dalsimi vzdelavacimi institiciami (SPU, NUCEM a i.). Charakteristic-
kym znakom riesenych projektov je, ze vSetky maju konkrétne vystupy do redlnej
skolskej praxe bez ohladu na to, ¢i ide o projekty grantovej agentiry VEGA, KEGA,
APVV alebo ESF (Eurépskeho socidlneho fondu a strukturdlnych fondov). K pro-
jektom, ktory predstavuje symbiézu obidvoch smerov vyskumu, patril napr. projekt
KEGA (2009) ,, Tvorba vzdeldvacieho standardu k ndvrhu $tatneho kurikula z bio-
logie pre gymndzid a inovdcia metdd, foriem a prostriedkov k jeho implementdcii
a rozvoja klicovych kompetencii Ziakov*, rieSeny v rokoch 2009-2011 v spolupréaci
s SPU v Bratislave. Projekt si ziskal aj zdujem ucitelov, pretoZe svojimi vystupmi
bol priamo prepojeny s potrebami praxe. Vystupy boli zamerané na oblast:

e analyzy kurikularnych trendov prirodovedného vzdelavania s dérazom na bio-

16giu vo vybranych krajindch EU a OECD (Usakova, Géalova & Cipkova, 2010),
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e projektovania nového obsahu biolégie na gymnéziach (SPU, 2009),

e tvorby a overovania vytvoreného vzdelavacieho standardu z bioldgie pre gym-
nazia (napr. Miskovicovd Huncikova, Usakova & Cipkova, 2009),

e inovécii metdd, foriem a prostriedkov biologického vzdelavania a rozvoja klu-
c¢ovych kompetencii ziakov vytvorenim metodickych materidlov a ucebnych tex-
tov k u¢ivu SVP z biolégie vydanych v elektronickej forme (CD ROM), ktoré
obsahuju didaktické testy, ucebné tlohy zamerané na rozvijanie nizsich a vys-
sich kognitivnych procesov aj na rozvijanie prirodovednej gramotnosti, pra-
covné listy — klasické aj interaktivne vytvorené v aplikacii Adobe LiveCycle
k vybranému ucivu SVP, ukazky projektového vyucovania z biolégie, RAFT
exkurziu a i., napr. Usdkova et al. (2011).

Na KDPV sme sa aktivne podielali aj na rieSeni narodnych a medzinarodnych
projektov, z ktorych dodnes svojimi vystupmi a dosahom na prax rezonuje medzi
ucitelmi nielen prirodovednych predmetov narodny projekt Infovek a medzinarodny
projekt RAFT. Obidva projekty boli zamerané na implementéaciu digitalnych tech-
nolégii v spojeni s inovativnymi vyucovacimi metédami do vyucovania. Cielom
bolo rozvijanie digitdlnej gramotnosti nielen ziakov, ale aj ucitelov a Studentov —
budtcich uditelov, pre ktorych bol v rdmci napr. projektu Infovek zriadeny aj dote-
raz fungujici edukacny portal s réznorodym a bohatym, priebezne aktualizovanym
didaktickym materidlom (Infovek, 2011).

Projekt RAFT (angl. Remote Accessible Field Trips), t.j. vzdialené, na dialku
riadené on-line terénne cvicenia, bol projektovou viziou Eurépskej komisie. Pri-
niesol do §kol v tom case Uplne nové vyucovacie technolégie zalozené na e-lear-
ningu a m-learningu, tiez obsah aj kompetencie, na ktoré nadvédzujt originalne
a tvorivé pedagogické postupy vo vyucovani bioldgie a geografie. Zameranim, ob-
sahom a technologickym vybavenim patril do skupiny béadatelsky orientovanych
projektov (IBSE), ktory staval na rozvijani klu¢ovych kompetencii ziakov. Hlav-
nym vyskumnym cielom medzindrodného timu riesitelov projektu RAFT (Slovensko,
Velka Britania, Nemecko, Kanada) bolo poukazat na vyhody takejto formy ucenia
sa a technicki realizovatelnost na dialku riadenych terénnych exkurzii (Karol¢ik,
2002: s. 11-13).

Projekt RAFT odstartoval novt etapu vyskumu, ktorej zameranie, obsah a vy-
sledky sa priamo premietaji do skvalitnenia a modernizacie vyucovania prirodo-
vednych predmetov a do uditelskej pripravy na Prirodovedeckej fakulte Univerzity
Komenského. Vyskum tejto etapy sleduje nielen funkéné vyuzivanie didaktickjch
prostriedkov, ale najméi tlohu uditela v tomto procese v stlade s vyrokom Petlaka
(2008: s. 2): ,Aj najlepsie spracovany obsah uciva aj najmodernejsie ucebnice, ba
aj najnovsia technika v $koldch nezmenia priebeh, trover, kvalitu a efektivnost vy-
ucovania a vychovy, ak za vSetkym tymto nebude stat vysoko zodpovedny a tvorivy
ucitel.“

Medzi takéto projekty patria aj projekty KEGA, napr. Umenie prezentdcie a ko-
munikdcie ako sucast inovdcie obsahu a metod pripravy ucitelov prirodovednijch
predmetov, Digitdlne technologie vo vzdelavani, Mobilnée prirodovedné vzdeldvanie.
Z projektov agentury APVV je to napr. projekt Optimalizdcia tvorby a evaludcie
edukacnych programov a elektronickych ucebnych materidlov. V spolupraci s pracov-
nikmi Katedry ekolégie a Katedry zooldgie Prirodovedeckej fakulty Univerzity Ko-
menského aktivne participujeme aj na vyskumnom projekte KEGA: Zivot a voda —
modelové aplikdcie a ndamety k vgucbe bioldgie na gymndziach (KEGA, 2012a).
Hlavnym cielom projektu je vytvorenie didaktickych materialov a realizcia terénnej
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exkurzie k téme Zivot a voda pre ucitelov biolégie z praxe a studentov — budicich
ucitelov biolégie (blizsie Bulankova, 2013; Cibulkova & Usékova, 2013).

V ramci rieSenia projektov vznikali edukac¢né portaly, ktoré svojim obsahom pon-
tkaju ucitelom moznosti ako zatraktivnif prirodovedné vzdelavanie, ukézat Ziakom
pracu vedcov, a tak ich motivovat pre Stidium prirodnych vied, ale aj skvalitnit po-
znévaci proces a prepojit tedriu s praktickym vyuzitim poznatkov (Usakova & Cip-
kova, 2012a: s. 4).

Prikladom je portal Virtudine prirodovedecké laboratorium (2011). Projekt sa
zaoberal moznostami vyuzitia digitdlnych technol6gii v poznévacom procese, napr.
on-line realizované a archivované experimenty na Specializovanych pracoviskach Pri-
rodovedeckej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave. Na portali mozu ucitelia
najst aj nadvrhy roznych vzdelavacich aktivit a projektov, videozdznamy prirodoved-
nych experimentov, ktoré nie je mozné realizovat v skole a zdznamy uskutocnenych
videokonferencii (Usékova & Cipkova, 2012a: s. 4-5).

Didaktici z KDPV sa aktivne podielaji aj na rieSeni rozvojovych projektov,
napr. Pilotny projekt vzdeldvania zamestnancov v profesnich zrucnostiach pre trh
prdce spolocnosti zaloZenej na vedomostiach, rieSeny v r. 2007 a 2008 v ramci ESF.
Od r. 2009 bezi projekt Zber analyza a vymena poznatkov pre pripravu medzind-
rodného projektu vyskumu v oblasti realizacie reformy vzdeldvania v prirodovednych
predmetoch. Spolu s NUCEM projekt Zvysovanie kvality vzdeldvania na zdkladngjch
a strednych skoldach s vyuzitim elektronického testovania, rieSeny v r. 2013-2014.

V spolupraci s Prirodovedeckou fakultou Univerzity P. J. Safarika v Kosiciach
bol rieseny v r. 2009-2013 narodny rozvojovy projekt Modernizdcia vzdeldvacieho
procesu na zakladnych skolach a Modernizacia vzdeldvacieho procesu na strednych
$kolach (MVP, 2009). Projekt svojim obsahom, rozsahom a vysledkami mal pozi-
tivny dopad na edukacéni prax a timerne tomu sa tesil aj vysokému zaujmu udcitelov.
Jeho podstatou bola implementacia digitalnych technoldgii a inovativnych vyucova-
cich metdéd do vyucovania vybranych, nielen prirodovednych predmetov. Prinosom
projektu bola aktivna spolupraca s ucitelmi z praxe, ktori sa podielali na tvorbe di-
daktickych materidlov urcéenych na akreditované vzdelévanie ucitelov, ktoré v ramci
tohto projektu absolvovalo viac ako Sest tisic ucitelov.

Nase pracovisko sa aktivne zapojilo aj do procesu odbornej korektury a opti-
malizéacie digitalneho vzdelavacieho obsahu — DVO Planéta vedomosti pre ISCED1
az ISCED3. Praca na DVO prebiehala v tizkej spolupraci s ucitelmi z praxe, SPU
a edukacnym laboratériom Edulab. Vysledkom tejto spoluprace bolo spristupnenie
portalu Planéta vedomosti (2013) pre uéitelov a ziakov zakladnych a strednych skél
na Slovensku aj pre Siroka verejnost.

Portal obsahuje profesionéalne spracovany digitalny obsah piatich prirodovednych
predmetov vratane prirodovedy a biolégie. Struktira digitdlneho obsahu je flexibilné
a je mozné ju ¢iastocne upravovat podla SVP, konkrétnej uéebnice alebo $pecifického
vzdelavacieho konceptu (Usakova & Cipkovd, 2012a: s. 5). Umoziiuje kazdému udi-
telovi zostavif scenar hodiny tak, aby zodpovedal cielom v stilade so SVP a zohlad-
noval vzdelavacie predpoklady ziakov (napr. Kimékova & Usakova 2010: s. 184-221).

V kombindcii s vhodnym didaktickym spracovanim uéiva ucitelom DVO zjed-
nocuje zakladné poziadavky Skolskej reformy ponukou moznosti rozvijania inter-
aktivity, vizualizacie a kluc¢ovych kompetencii ziakov. Je len na ucitelovi ako tieto
moznosti didakticky vyuZije, aby zodpovedali cielom ucebného predmetu bioldgia
v ramci poziadaviek SVP pre rozne tirovne vzdelavania ISCED1, ISCED2, ISCED3
(Usékova, Cipkova & Sivak, 2013: s. 44).
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3 DIDAKTIKA BIOLOGIE A PRIPRAVA UCITELOV

Priprava ucitelov biolégie otvara cely rad otézok, ktoré sivisia so stavom priro-
dovedného vzdelavania, nastupom digitalizicie a narastajicim nezdujmom ziakov
o prirodné vedy na jednej strane a nebyvalym rozmachom biologickych vied a ich
diverzifikdciou na strane druhej v kontexte formujicej sa multidisciplinarnej para-
digmy prirodovedného vzdelavania (Skoda & Doulik, 2009: s. 41). To kladie vysoké
naroky na proces permanentnej transforméacie vysledkov vedy biolégie do predmetu
biolégia na vsetkych trovniach vzdelavania. Namieste je preto otazka: ,,Ako v tyjchto
podmienkach nastavit kvalitni didaktickid pripravu budicich ucitelov bioldgie?

Préave prebiehajica komplexné akreditacia vysokych §kol na Slovensku je dosta-
toénym dovodom, aby sa proces transforméacie vzdelavania zavisil aj na Grovni vy-
sokych §kol. Na PRIFUK to znamenalo predovsetkym zasadnt prestavbu studijnych
programov, ktora sa dotkla vsetkych sekcii fakulty — biologickej, chemickej, geografic-
kej, geologickej a environmentéalnej, vratane ucitelského Stiudia. Proces optimalizacie
starych a tvorba novych $tudijnych programov trval viac ako rok. V ucitelskom $t-
udium st vysledkom zmeny v struktire a obsahu predmetov. Vznikol priestor aj na
prierezové témy interdisciplinarneho zamerania obsiahnuté v samostatnych studij-
nych programoch a vo vyberovych predmetoch, ktoré kopiruji aktualny obraz vedy
a poziadavky praxe. Ciel je, aby nasi absolventi uditelstva boli flexibilnejsi a aby
sa mohli lepsie presadif v konkurencénom prostredi na trhu prace a najmé, aby boli
schopni pripravit sa a pripravovat na celozivotné vzdeldvanie.

Zasadné zmeny si vyziadalo aj uditelské Studium bioldgie s cielom, aby Studijny
program pokryvali proporcionalne témy socialnovedného, pedagogického a psycholo-
gického zékladu ucitelstva a predmetovych aprobécii s dérazom na didaktiku biolégie
v 1. a 2. stupni studia. K tradicnym predmetom spolo¢ného zakladu pribudli dva
povinné predmety v Be. stupni $tudia — Pedagogickd komunikdcia a Skolsky ma-
naZment. V bakalarskom aj v magisterskom stupni napr. aj predmet Metodologia
pedagogického vyskumu, ktory moze pozitivne ovplyvnit kvalitu zdvereénych prac —
bakalarskych aj magisterskych.

Predmety biologickej pripravy presli tiez komplexnou prestavbou a su koncipo-
vané tak, aby absolvent na teoretickej a praktickej tirovni ovladal zakladni Strukt-
uru a obsah systematickych a dynamickych biologickych disciplin, ich vyznam pre
prirodu a cloveka, aplikicie v biotechnoldgiach a nanotechnolégiach a vyuzitie pre
skvalitnenie a ochranu Zivota a zdravia ¢loveka. Specializované poznatky z najno-
vsich interdisciplindrne zameranych prirodovednych poznatkov, vratane matematiky
a fyziky, studenti ziskavaju z ponuky vyberovych predmetov.

Rozsirili sme aj ponuku didaktickych predmetov najmi v stvislosti s nastupom
digitalizacie do zivota skoly. V tomto smere je dolezité studentom — budicim udi-
telom ukazat, ze digitalizacia je sice nevyhnutny proces, ale jej zmysluplné vyuzitie
v Skole a teda aj efektivnost na tieto tcely vynalozenych finanénych prostriedkov
zavisi predovSetkym od schopnosti ucitela digitdlne technoldgie ovladat a funkéne
ich vyuzivat (Usékova & Cipkova, 2012a, 2012b).

Profilovym didaktickym predmetom je Didaktika bioldgie, ktora zac¢ina na Bec.
stupni studia. Jej obsahom je vSeobecné didaktika bioldgie, transformacia biologic-
kého vzdeldvania, Stdtny vzdeldvaci program (SVP) — obsahovy, vykonovy standard,
Skolsky vzdeldvaci program (SkVP), didakticky systém a ucebnice biolégie pre IS-
CED2 a ISCED3, digitalny vzdelavaci obsah — DVO Planéta vedomosti, zakonitosti
operacionalizacie cielov z pohladu Bloomovej revidovanej taxonémie, formy, me-
tody a prostriedky vyucovania bioldgie, pravidla usmernovania vyucovacieho pro-
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cesu a vychovné aspekty vyucovania. To je nevyhnutny zaklad pre tvorbu scenarov
vyucovacich hodin ako pripravu na stuvisli pedagogickt prax. V Mgr. stupni studia
Didaktika biologie 1, 2 je zamerand na témy Specialnej didaktiky bioldgie, ktora in-
tegruje odbornt, pedagogicko-psychologickil a prakticku zlozku ucitelskej pripravy.
Inovovany obsah kladie déraz na ziskanie vedomosti, nacvik a rozvijanie zruc¢nosti
spojenych s projektovanim vyucovacieho procesu (scenar hodiny) na ZS a gymnaziu
aj s podporou DVO a DT. Na konkrétnych ukazkach z uciva biolégie sa prezen-
tuju zasady didaktickej analyzy uciva, ktoré studenti aplikuji formou demonstracie
vystupovych hodin v rdmci semindrov. V nich by sa mali uplatnit aj prvky problé-
mového a projektového vyucovania, techniky rozvijania kritického myslenia (napr.
EUR), vyuzitie roznych typov uéebnych tloh zameranych na Specificky a nespecificky
transfer aj komplexnych tloh vo vyucovani biolégie. Tvorba, demonstracia a didak-
ticka analyza — rozbor vystupovych hodin je pripravou na hospitacnu a vystupovi
suvisla pedagogicku prax.

Cielom predmetu Pedagogickd praz z bioldgie na Be. aj Mgr. stupni $tudia je
v realnom edukacnom prostredi aplikovat ziskané teoretické vedomosti Studentov,
rozvijat ich praktické zrucnosti a didaktické kompetencie cez konkrétne ucivo biolé-
gie ISCED2 a ISCED3 podla SVP a SkVP.

Didaktika skolskych pokusov z bioldgie 1, 2 je v Mgr. stupni $tudia taziskovy
didakticky predmet, na ktorom studenti priamo aplikuju teoretické poznatky do na-
cviku praktickych zrucénosti a metéd prace v skolskom prirodovednom laboratériu
vyuzivanim algoritmov vedeckej prace, ktoré vedu k rozvijaniu klac¢ovych kompeten-
cii. Obsahom predmetu je komplexnd priprava, realizacia a demonstracia pozorovani
a pokusov, priprava nativnych preparitov a tiez struktira a obsah protokolov (Cip-
kova, Galova & Usakova, 2006). Studenti vyuzivaju klasickt laboratérnu techniku,
najnovsie digitalne technoldgie a pocitacom podporované prirodovedné laborato-
rium (PPPL). Pridanou hodnotou realizovania pokusov v po¢itac¢om podporovanom
prirodovednom laboratériu (napr. vyuzitim CoachLab, Vernier LabQuest, CBL) je
moznost uplatiiovat v $kolskom laboratdriu zékladné principy vedeckého vyskumu,
a tym simulovat podmienky prace vedcov. Studenti sa tiez oboznamuji s koncep-
ciou IBSE a ukazkami aktivit zalozenych na IBSE (na Slovensku prekladané ako
Vijskumne ladend koncepcia prirodovedného vzdeldvania alebo v Cechéach pouZivany
nazov Bddatelsky orientované prirodovedné vzdelavanie).

V bakalarskom stupni pontikame dva inovované povinné predmety, a to Digitdlne
technoldgie vo vzdeldvani a Informacné a komunikacné technologie. V magisterskom
stupni st zaradené obsahovo inovované predmety Informacné a komunikacné tech-
noldgie 1 a 2, ktoré odrazaju sucasnu technicka troven v digitalnych technoldgiach
a moznosti ich eduka¢ného vyuzitia (napr. interaktivny didakticky systém, softvé-
rové aplikacie pre tvorbu interaktivnych pracovnych listov a testov, videokonferenéné
systémy a i.). Doraz sa vSak nekladie len na ziskanie zruc¢nosti prace s jednotlivymi
aplikadciami a technologickymi rieseniami, ale najmé& na ich zmysluplnu didakticka
aplikiciu do vyucovania biolégie (Usakova, Cipkova & Sivék, 2013: s. 45-46).

Efektivne prepojenie tedrie a praxe ako v biologickych, tak aj v didaktickjch
disciplinach realizujeme zapojenim Studentov do grantovej ¢innosti aj v ramci zave-
retnych prac (bakalarske, diplomové, rigorézne). Na kvalitativne novii Groven sme
postavili spolupracu Skoly a praxe, napriklad aj tym, ze Studenti Cast vyucova-
nia maji moznost absolvovat v eduka¢nom laboratériu Edulab, ktory organizuje
prednasky, seminare, workshopy a tvorivé dielne z didaktik vybranych predmetov,
vratane prirodovednych. Praktické aktivity vedu lektori a skiiseni ucitelia z praxe,
ktori spristupnuju svoje ukazky hodin s vyuzitim inovativnych vyucovacich metod
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na eduka¢nom portali (Edulab, 2013). Portal je pristupny vSetkym zaujemcom o ino-
vacie v edukécii.

Dalsim prikladom tvorivej spoluprace skoly a praxe je projekt ,Inkubdtor ino-
vativnych ucitelov prirodovednijch predmetov na ZS a SS*, v ramci ktorého sa reali-
zoval Inovativny semester vjucby v predmetovych didaktikdach pre budicich ucitelov
prirodovednych predmetov v spolupraci s ucitelmi z praxe. Jeho cielom bolo na kon-
krétnych prikladoch z uciva biolégie SVP ukazat tudentom ucitelstva:

e nové trendy, inovativne metddy a vyucovacie stratégie vo vyucovani bioldgie na
ZS a gymnézidch s podporou digitalnych technolégii (techniky &itania odbor-
ného textu s porozumenim — metéda INSERT, K otazky, technika EUR a i.),
projektové metddy alebo ich prvky, praca s hlasovacim zariadenim, pocitacom
podporované merania (napr. Vernier, Coach a i.),

e praktické aplikicie s vyuzitim portalu Planéta vedomosti a interaktivnej tabule
(Active Board, Qomo, HITACHI),

e ako sa tvoria interaktivne pracovné listy v Adobe LiveCycle, interaktivna vyu-
covacia metdda Peer Instruction, ako sa tvoria testy a pracovné listy v prostredi
Moodle a i.,

e vyuzitie Bloomovej revidovanej taxondémie v praxi, metédy a techniky forma-
tivneho hodnotenia,

e reformnopedagogické skoly — skola Marie Montessori, Daltonsky plan, Wal-
dorfské skoly a i.

Studenti v spolupraci s lektormi z praxe a didaktikmi st zapojeni do praktickych
aktivit, rieSenia a tvorby didaktickych materidlov, ktoré suvisia s prislusnou témou
inovativneho vzdelavania (KEGA, 2012b).

4 ZAVER

Didaktika biolégie na Slovensku napriek mnohym tskaliam, ktorym musela celit
v procese spojenym s transformaciou vzdelavania a hladanim cesty vlastnej eman-
cipacie, méa dnes uz svoje pevné miesto nielen v Struktire ucitelskych fakilt, ale aj
v povedomi jej Studentov, budtcich ucitelov biolégie.

Pracu didaktikov bioldgie navonok prezentuje publikacnd c¢innost a aktivita
v rdmci podpornych vzdelavacich institacii (napr. Metodicko-pedagogické centra,
SPU, NUCEM a i.). Vysledkom tejto spoluprace je aj tvorba kurikula, vratane
ucebnic, ucebnych textov, skript a vzdelavacich materidlov pre ucitelov a Studentov
(napr. SPU, 2009; Visiovska & Usakova et al., 2008, 2012 a i.).

Vyznamnym komunikaénym a informacénym prostriedkom didaktikov prirodo-
vednych predmetov a vSetkych ucitelov a Studentov, ktori sa zaujimaji o problémy
prirodovedného vzdelavania je jediny didakticky, prirodovedne zamerany Casopis pre
skoly na Slovensku — Bioldgia, ekologia, chémia. Od r. 1995 pontika prehladové aj
vyskumné studie najnovsich vedeckych vysledkov v biologickych vedach, chémii, eko-
16gii, environmentalistike a ich didaktikach. Jeho zaber je Siroky, pretoze sa snazi
oslovit ucitelov od zdkladnej Skoly az po Studentov a ucitelov vysokych §kol. Dnes
vychédza len v elektronickej forme (Bioldgia, ekoldgia, chémia, 2009).

Rozvoj didaktiky biolégie, ako sme uz naznacili, podmienuje predovsetkym kva-
lita jej doktorandského studia a kvalita vyskumu, pretoze od nich zavisi aj kvalita
didaktickej pripravy budtcich ucitelov na ucitelskych fakultach. A tu nardzame hned
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na niekolko problémov. Je viskum, ktorého vystupmi si ucebnice a metodické mate-
ridly pre ucitelov, dostatocne vedecky? Kto by mal tvorit metodické materidly, ktoré
st ucitelmi také Ziadané a ktoré by mali byt vistupmi seridznych viyskumov — didak-
tici alebo ucitelia z praze? Maju didaktici pisat ucéebnice prirodovednijch predmetov
a k nim prislichajice didaktické materidly alebo sa orientovaf len na ,zdkladny
didakticky vyskum® v oblasti fundamentdlnych problémov vyskumu skoly a vzdeldva-
nia?

Tieto otazky reflektuju tradi¢ny problém pedagogického vyskumu, ktorym je
U nés ist4 miera podcetiovania jeho metodologickych aspektov. Svec (1994, cit. podla
Loksova & Loksa, 2004: s. 24) zdoéraziiuje, Ze ,tento jav dominuje najmé pri ¢asopi-
seckych $tudidch a vyskumnych pracach orientovanych na oblast didaktiky“.

Zdrojom polemik mozu byt aj problémy spojené so Struktirovanym ucitelskym
stadiom. Je to v rozpore nielen s nasou tradiciou, ale aj existujicou legislativou.
Za tri roky Studia nie je mozné ziskat pedagogicko-psychologicki sposobilost a uz
vobec nie odborni — predmetovi, dokonca ako je to na Slovensku legislativne pevne
ukotvené, dvojpredmetovi. NasSe priame skiisenosti s uplatnenim absolventov baka-
larskeho stupia Studia v ucitelskych kombinédcidch st také, Ze realne sa v Skolstve
z nich uplatni len zanedbatelny pocet. Stucasny trh préce v $kolstve nie je na ab-
solventov 1. stupria ucitelského $tudia dostatocne pripraveny a pristupuje k nim
s nedoverou.

Dalsim problémom, a to nielen odborovych didaktikov, je ,zjednotend priprava®
budtcich uéitelov na uditelskych fakultach, ktoré dnes uz nediferencuji pripravu
ucitelov bioldgie pre nizsie a vyssie sekundarne vzdelavanie (2. stupen ZS a SS).
RieSenie tohto problému na Specializované zameranie fakult bud na uditelstvo biold-
gie ZS alebo SS priamo stvisi s metodikou prerozdelovania financii a opravnenymi
obavami fakult z nedostatku Studentov.

Nejednotne a mozno aj nekoncepcne je na Slovensku rieseny problém, do akej
miery a za akych podmienok zakomponovat do pripravy budicich ucitelov biolégie
geologickt pripravu, vratane jej didaktiky. Cely rad problémov vyvolavaju otazky
spojené s celozivotnym vzdelavanim a atestacnymi sktgkami ucitelov. V tejto stvis-
losti mi ned& nespomenit aj potrebu zvySovania tirovne poziadaviek na atestacné
skusky, aby ucitelia boli motivovani v konfrontacii s eduka¢nymi problémami, na
ktoré vo svojej praci narazaju, realizovat napr. akény vyskum, viac sa zaujimat o di-
dakticku literatiiru, aby mali potrebu publikacne sa vyjadrit, aby boli schopni seba-
reflexie. Na druhej strane je otvorend otazka: Ako vyraznejsie odmerniovat aktivnych,
inovativnych a ¢imorodych ucitelov?

Jednoznacné odpovede a rieSenia na tieto mozno aj provokativne otazky v tejto
chvili asi neexistuji. Kazda odpoved moze byt Zivnou podou pre mnohorakost pohla-
dov na tieto problémy. Ich riesenie si vSak urcite zaslazi vyssiu mieru spoluprace vset-
kych zainteresovanych aj odborovych didaktikov s deciznou sférou, vratane Akredi-
tacnej komisie.

Prispevok v skrdatenej verzii odznel v ramci plendrnych predndsok na konferen-
cit ,Trendy v didaktice biologii“ 2. a 3. vijna 2014 v Prahe a vznikol s ciastocnou
podporou projektu KEGA ¢. 035UK-4/2012 ,, Inkubdtor inovativnych ucitelov priro-
dovednijch predmetov na ZS a SS*.
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