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Martin Rusek, Iva Bilkova Metelkovd,
Viastimil Chytry, Vojtéch Zdk

Abstrakt

Za jednu z pricin soucasného negativniho postoje zaki k piirodovédnym oborim a i jejich
zajmu tyto obory volit jako budouci profesi je uvadéno pozdéjsi zavadéni prirodovédnych
témat do vyuky. Naprava tohoto stavu tizce souvisi s pfipravenosti uciteld na primarnim
stupni vzdélavani vyucovat prirodovédna témata tak, aby podnitila rozvoj pozitivnich po-
stoju u zaku. Podstatnou roli hraji postoje samotnych (budoucich) uciteld, které mohou
slouzit jako indikator potifeby zmén v této oblasti. Cilem prispévku je predstavit ¢eskou
verzi dotazniku DAS (Dimensions of Attitude toward Science) uréeného k zjistovani po-
stoji uciteld na primarnim stupni vzdélavani k pfirodovédnym tématiim a jejich vjuce.
Dotaznik obsahuje 28 polozek rozdélenych do sedmi subskal. Data ziskana prostfednictvim
tohoto néastroje poskytuji celkovou informaci o postoji respondenta, zaroven umoznuji vy-
tvofeni postojového profilu (vysoky potencidl, slibny, lhostejny a neochotny). Na zdkladé
téchto informaci je pak mozné volit zptsoby prace s konkrétnim ucitelem. Pavodni verze
vyzkumného nastroje byla nejprve prelozena, pilotovana a nasledné pouzita v ostrém Set-
feni. Na zdkladé vysledki statistické analyzy (Cronbachovo alfa= 0,704 pro cely néstroj)
je mozné ceskou verzi dotazniku povazovat za dostatecné spolehlivou a pouzitelnou v dal-
$im vyzkumu. Vysokou reliabilitu vykazovaly také dil¢i subskaly néstroje.

Klic¢ova slova: postoje ucitelti k prirodovédnym témattm, priméarni vzdélavani, vyuka
prirodovédnych témat.

Investigation of Primary School Teachers’
Attitudes towards Science Topics:
Adaptation of the Original Version of DAS
Questionnaire to Czech Environment

Abstract

Comparatively late exposition to science topics in education is considered one of the rea-
sons of contemporary students’ negative attitudes toward science which also impacts their
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interest in future profession in science. This situation could be to some degree improved by
primary school teachers’ preparedness to teach science topics in a way they foster the deve-
lopment of pupils’ positive attitudes to sciences. The attitudes of the teachers themselves
have a substantial role to play, as they can serve as indicators of the need for change in
this field. The goal of this paper is to introduce a Czech version of the DAS (Dimensions of
Attitude toward Science) scale which was designed to investigate primary school teachers
attitudes towards science topics and their teaching. The scale contains 28 items separated
into seven subscales. The data gathered using this tool provide overall information about
a respondent’s attitude, while at the same time enabling us to create an “attitude profile”
(high potential, promissing, indifferent, unwilling). Based on this information, it is possi-
ble to personalize the ways in which individual teachers can be supported. The original
version of the research tool was first translated, piloted and further used in research. Based
on the results of the statistical analysis (Cronbach’s alpha= 0.704 for the whole scale),
it is possible to consider the Czech version of the scale sufficiently reliable and applicable
in further research, also with respect to the high reliability of particular subscales of the
research instrument.

Key words: teachers’ attitudes toward science, primary education, science education.

Cilem pfirodovédného vzdélavani je mimo jiné edukovat obcana pozitivné smysle-
jiciho o prirodovédnych tématech i ochrané prirody a pfipravit budouci pracovniky
v oboru. Pfi tom hraji vyznamnou roli postoje a zajmy zakt k prirodovédnym téma-
tam. Vysledky téchto vyzkumii naznacuji spise negativni postoje zakt k pfirodnim
védam (Gedrovics, Bilek, Janiuk et al., 2008; Svandovéa & Kubiatko, 2012). Moznym
vychodiskem je vysvétlovani podstaty pfirodnich jevi, které zaci znaji z kazdoden-
niho zivota jiz od primarniho (nebo dokonce preprimarniho) vzdélavani. Zahranicni
vyzkumy postoji budoucich ucitelti k prirodovédnym tématiim naznacuji dtlezitost
zkoumani této oblasti vzhledem k velkému vlivu na utvareni kladnych postoj zaki
k prirodnim védam. Problematika postoji ucitelt na primarnim stupni vzdélavani
je proto zasadni.

K méfeni postoju existuje cela fada nastroji, nejcastéji dotaznikd. Nejsou vsak
dostatecné komplexni k tomu, aby poskytly uceleny pohled na tuto problematiku
(van Alderen-Smeers & van der Molen, 2013). Z tohoto divodu vznikl vyzkumny
nastroj DAS (Dimensions of Attitudes towards Science). Ptivodni verze v holandstiné
dostupna v angli¢tiné byla prelozena do cestiny a adaptovana pro vyuziti v ¢eskych
podminkach.

1 TEORETICKA VYCHODISKA

Zajmy a postoje jsou jednim z nejcastéji zkoumanych témat v ramci didaktik pii-
rodovédnych obort (Cavas, 2015; Lin, Lin & Tsai, 2014: s. 1363, 1370), nebot do
znacné miry urcuji zivotni drahu jedince. Postoj vymezuji Pricha, Walterova a Ma-
res (2001: s. 171) jako ,hodnotici vztah zaujimany jednotlivcem viiéi okolnimu svétu,
jinym subjekttim i sobé samému. Zahrnuje dispozici chovat se ¢i reagovat urcitym
relativné stabilnim zptisobem®. Postoje tvori predispozice k potiebé uspokojované
uréitou ¢innosti, tedy k formovani zdjmu (Ri¢an, 2010). Pro potieby textu jsou oba
pojmy povazovany za souznacné (viz také Cap & Mares, 2001; Nakonecény, 1998).
Vysledky vyzkumt postoji zakt k prirodnim védam podporuji silici obavy z klesa-
jiciho poctu stredoskolskych absolventti se zajmem o obor i kariéru v ptrirodovédné
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oblasti (Vojtéch & Chamoutova, 2017; ERT, 2009; Osborne & Dillon, 2008; Silver
& Rushton, 2008; Rocard et al., 2007; Osborne & Wittrock, 2003). Nedostatek zajmu
74kt se ovsem odrazi jiz ve vybéru zameéreni stredni skoly. Mnoho zakt vyloudi z vy-
béru skolu prirodovédného nebo technického zameéreni na zékladé zkusenosti z vyuky
na zakladni skole (Fitzgerald, Dawson & Hackling, 2013; Divody nezdjmu. . ., 2010;
Osborne & Dillon, 2008; Tai et al., 2006). Tento trend vede mnoho autort k zavéru,
Ze jednim z hlavnich cild prirodovédného vzdélavani, zejména na pocatku zaklad-
niho vzdélavani, by mélo byt zvysSeni zajmu zakt o prirodovédna témata a utvotreni
kladnych postojt k ptirodnim védam (OECD, 2018; Rocard et al., 2007; Gustafson,
Guilbert & MacDonald, 2002; van Driel, Beijaard & Verloop, 2001). Jedné se tak
o snahu opustit zavedené paradigma vyznacujici se dirazem na vzdélavaci obsah
(srov. Stuckey et al., 2013; Skoda & Doulik, 2009).

Na utvéreni postoji déti ma vliv déni jiz na trovni matefskych skol (Eshach
& Fried, 2005; Bruce et al., 1997). Jednim z vychodisek je diivéjsi zafazeni ptirodo-
védnych témat zamérenych na jevy, které jsou zaktim znamé z kazdodenniho zivota.
Dva mozné dopady tohoto kroku shrnuji Janouskova a kol. (2014: s. 40):

a) Brzké setkani s pfirodovédnou tématikou podniti zdjem zékt, ¢imz se zvysi
Sance, ze budou ve studiu pfirodnich véd pokracovat.

b) Na dané trovni poznéni i intelektualniho vyvoje Zakt neni mozné nékteré
jevy dostatec¢né vysveétlit, ¢imz miize dojit jednak k vytvoreni miskoncepci nebo
dokonce k demotivaci zéka, ktery nedostane dostatecné uspokojivou odpovéd
a prestane se ptat.

1.1 ZARAZOVANI PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI DO OBDOBI
RANEHO SKOLNIHO VZDELAVANTI

Autofi tohoto textu se kloni k prvnimu vyse uvedenému néazoru. Ten podporuji
i Eshach a Fried (2005), ktefi predkladaji argumenty pro co nejéasnéjsi setkani zaki
s prirodovédnymi tématy a postupy typickymi pro piirodni védy: déti ze své podstaty
objevuji a badaji, poznavaji tim svét kolem sebe. Déje se tak, kdyz je seznamime
s védou (science) ¢i nikoli. Pokud predstavime détem zasady a postupy prirodnich
véd tak, ze zaroven podnitime jejich zvédavost, pozitivné ovlivnime postoje k pri-
rodovédné zamérenym predmétiim a jejich studiu v budoucnu. Na zakladé predcho-
zich zkuSenosti porozumi snéze prirodnim jeviim, postuptim a zakontim predklada-
nym v pozdéjsim studiu. Ani jazyk specificky pro pfirodni védy neni podle Eshacha
a Frieda (2005: s. 324) pro déti a mladsi zaky pfekazkou. S odvolanim na Vygot-
ského argumentuji, ze pravé mirné napéti vzniklé pii pouzivani bézného a ,védec-
kého* zptisobu vyjadiovani vytvari zadouci podminky podporujici rozvoj konceptii.
Diky tomu je s ispéchem mozné rozvinout schopnost védecky usuzovat a tvorit hy-
potézy (viz také nap¥. Baruch, Spektor-Levy & Mashal, 2016; Unal & Aral, 2014;
Spektor-Levy, Baruch & Mevarech, 2013; Peleg & Baram-Tsabari, 2011).

K ¢asnéjsimu zafazeni pfirodovédnych témat (ve vyse popsaném smyslu) do
vzdélavani je ovSsem zapotiebi odpovidajicim zptisobem pripravovat ucitele, pod-
porit rozvoj jejich pozitivnich postoji k prirodovédnym tématiim a jejich vyuce
(van Aalderen-Smeets, van der Molen & Asma, 2012). Swindell a kol. (2003) potvr-
zuji, ze studenti ucitelstvi pro nizsi stupen zakladnich skol na zacatku semestralniho
kurzu zaméfeného na vyuku primarni (elementarni) piirodovédy pocituji tzkost.
Pfi¢inou tohoto stavu je podle Swindella a kol. (2003) zkuSenost s vyukou ptirodo-
védnych témat béhem jejich povinné skolni dochazky (viz také Palmer, 2002; Tosun,
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2000). Cilem vyzkumnika bylo béhem kurzu rozvinout u studentt pozitivni postoje
k pfirodovédnym tématim a jejich vyuce, povzbudit jejich zvédavost a stimulo-
vat schopnost nezavislého uceni a kritického mysleni a zasazeni prirodovédného ob-
sahu do kontextu kazdodenniho zZivota. Cile zminéného kurzu se shoduji se zamérem
celého predskolniho vzdélavani (RVP PV, 2018; Baruch, Spektor-Levy & Mashal,
2016; Eshach & Fried, 2005), jedna se tedy o ,navrat ke kofenim*. Studenti v reak-
cich na zminény kurz ocenovali aplikaci konstruktivismu, srozumitelnost, otevienost
a komplexnost. Ve spojeni s pfirodovédnymi tématy podle studentt kurz dopomohl
k nasledujicimu: ,naucil jsem se vic nez za celou skolni dochézku, doslo ke zlepSeni
postoju“, ,naucil jsem se, jak se ucit“ (Swindell et al., 2003).

1.2 POSTOJE UCITELU A ZAKU K VYUCE PRIRODOVEDNYCH
OBORU

Dals{ informace vztahujici se ke zkoumané problematice nabizi Ozden (2008). Ten
se zaméfil na postoje budoucich uéitelt (studentit ucitelstvi) k chemii. Uvadi, zZe
budouci ucitelé na nizs$im stupni zakladnich skol maji nejméné pozitivni postoje
k chemii ve srovnéani s budoucimi uciteli matematiky a pfirodnich véd (science). Je
aby pak v praxi podnécovali zajem zakt o pfirodni védy. Toto zjisténi potvrzuji
i dalsi vyzkumnici. Studenti ucitelstvi mnohdy nemaji pfirodovédné predméty v ob-
libé uz jako zaci a jako uéitelé maji tendenci ptili§ pfirodni jevy zobectiovat (napf.
Wilson & Kittleson, 2012; Palmer, 2004). Jedné se tak pravdépodobné o piiklon
k formalizmim, které jsou v pfimém rozporu s idedlnim pojetim vyuky ve smyslu
Shulmanova (1986) modelu pedagogical-content knowledge.

Pohled na problematiku dale upfesnuji dalsi autori. Ucitelé s méné pozitivnimi
postoji k prirodovédnym tématiim vykazuji nékolik spole¢nych rysti. Maji nizsi se-
bevédomi a sebedivéru ve vlastni tspéch pii vyuce téchto témat (napt. Tosun,
2000), travi méné casu jejich vyukou a diskusi nad nimi (napf. Goodrum, Rennie
& Hackling, 2001), spoléhaji vice na standardizované vjukové metody a strukturo-
vané instrukce (napt. Plonczak, 2008; Jarvis & Pell, 2004), a tim padem jsou méné
schopni stimulovat rozvoj pozitivnich postoji zZakt (napf. Weinburgh, 2007; Jarvis
& Pell, 2004; Osborne, Simon & Collins, 2003). K tomu naopak dochazi v pfipadé,
Ze je ucitel schopen vytvorit podnétné a komunikativni prostfedi. Osobnost ucitele
je pritom na nizsim stupni zakladni skoly klicova pro formovani budoucich postojt
zaku (Piaget & Inhelder, 2014).

Vyzkumnici vénujici se této oblasti se zamétuji i na samotné zaky. Tym izra-
elskych odbornik zkoumal postoje déti béhem predskolniho vzdélavani. Postoje
mapovali na zakladé chovani, slovnich komentait a privodnich emoci u déti (4 az
7 let) v pribéhu demonstrace piirodniho jevu a po ni. VétSina piredskoldkt pro-
jevovala k demonstraci védeckého jevu pozitivni postoje (Baruch, Spektor-Levy
& Mashal, 2016). Situaci na prvnim stupni pfiblizuje také narodni zprava z me-
zindrodniho Setfeni TIMSS (Tomések, Basl & Janouskova, 2016). Vysledky ukazuji
na spise negativni postoje ¢eskych zaku ¢tvrtych ro¢nikt zédkladnich skol (9 az 10 let)
k prirodovédé ve skole i k instituci skoly jako takové v porovnani se zaky z ostat-
nich ztcastnénych zemi (Tomések, Basl & Janouskova, 2016). Stejna vékova skupina
zaku byla predmétem zajmu vyzkumu Silverové a Rushtona (2008). Uvadéji, ze zaky
bavi praktické aktivity spojené s prirodovédou ve skole, ale pfesto si nepteji budovat
kariéru prirodovédce, nespojuji si tuto zabavu s praci v oboru.
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V problematice postoji zakt na druhém stupni zdkladnich skol (11 az 15 let)
a zaku stfednich skol (16 az 19 let) jiz lze i v mezinarodnim kontextu rozliSovat
mezi jednotlivymi pfirodovédnymi obory. Vyzkumna Setfeni prokazuji neutralni az
negativni postoje zéku k ptirodovédnym predmétim obecné (napi. Rusek, 2013;
Svandova & Kubiatko, 2012; Gedrovics et al., 2008; Hifer & Svoboda, 2005; Jarvis
& Pell, 2002).

NASTROJE PRO MERENI POSTOJU UCITELU K PRIRODOVEDNYM
OBORUM

P1i vyzkumech postoji uciteltl se vyuzivaji nastroje zamérené na jednotlivé slozky
postoje nebo naopak néstroje, které méri vice slozek postoje najednou, aniz by
s nimi bylo zachézeno jako s nezavislymi. Napiiklad Science Attitude Scale (SAS)
(Thompson & Shrigley, 1986) v jedné subskale méfi védomi vlastni Géinnosti sou-
visejici s vyucovanim prirodovédnych témat, sebedtivéru souvisejici s porozuménim
prirodovédnym tématim a pocity spojené s vyucovanim prirodovédnych témat. Tyto
slozky postoje jsou ale svébytnymi proménnymi, a meély by byt tudiz méreny riz-
nymi subskdlami. Néstroj The Context Beliefs About Teaching Science (CBATS)
(Lumpe, Haney & Czerniak, 2000) mapoval vliv okoli na chovani pfi vyuce pii-
rodovédnych témat. Nastroj Science Teaching Efficacy Belief Instrument (STEBI)
(Enochs & Riggs, 1990) se sousttedil na sebedivéru a ocekavané vysledky vyuky pii-
rodovédnych témat, coz jsou ¢asti komplexniho pojmu postoj. V ceském prostiedi
ovsem podobny néstroj k méteni postoji uciteli primarni prirodovédy dosud chybi.

V souvislosti s vyse zminénou dilezitosti primarniho pfirodovédného vzdélavani
je zasadni formulace nového teoretického ramce postoji uciteld primarniho stupné
vzdélavani k prirodovédnym tématiim a jejich vyuce. Na zakladé zevrubné resSerse
vytvofily van Aalderen-Smeetsova, van der Molenova a Asmova (2012: s. 176) fazni
schéma teoretického ramce. Vystupem je vyzkumny néstroj, ktery v sobé zahrnuje
mapovani, podle autorek, vSech slozek postojii uciteli primarniho vzdélavani k priro-
dovédnym tématim a jejich vyuce. Anglickd verze nastroje ma nazev Dimensions of
Attitude toward Science (DAS). Pro své zaméfeni se tento nastroj jevi jako vhodny
pro vyuziti zkoumani postoji ucitelt i v ¢eskych podminkach.

2 CILE A METODY
Cile tohoto pfispévku jsou nasledujici:

1. predstavit Ceskou verzi vyzkumného nastroje Dimensions of Attitude toward
Science (DAS),

2. popsat proces adaptace nastroje DAS pro ¢eské podminky,
3. prezentovat vysledky vyzkumného Setfeni s vyuzitim ceské verze nastroje DAS.

2.1 POPIS VYZKUMNEHO NASTROJE

Jednéa se o dotaznik, ktery je tvoren dvéma hlavnimi ¢astmi. Prvni se zaméruje na
udaje o respondentech (délka pedagogické praxe, pohlavi, dosazené vzdélani atd.).
Druhou ¢4st tvoii 28 polozek sdruzenych do 7 subskal (viz ptfiloha):

e relevance vyuky pfirodovédnych témat (oznaceni: R, 5 polozek),
e obtiZznost vyuky piirodovédnych témat (D, 3 polozky),
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genderové rozdily ve vyuce pfirodovédnych témat (G, 5 polozek),

uzkost z vyuky piirodovédnych témat (A, 4 polozky),

potéSeni z vyuky pfirodovédnych témat (E, 4 polozky),
sebehodnoceni schopnosti vyucovat prirodovédna témata a vyrovnat se s moz-
nymi problémy pfi jejich vyuce (S, 4 polozky),

e zavislost na kontextu vyuky ptirodovédnych témat (C, 3 polozky).

Respondenti se vyjadiuji prostiednictvim pétibodové Likertovy skaly: rozhodné
nesouhlasim — spise nesouhlasim — neméam vyhranény nazor — spiSe souhlasim —
rozhodné souhlasim.

Prostfednictvim subskily Relevance vjuky prirodovédnych témat (Relevance of
Teaching Science) je zjistovan nazor ucitelti na dilezitost vyuky pfirodovédnych
témat v primarnim vzdélavani (srov. Stuckey et al., 2013). Tato subskala je v do-
tazniku tvorena nasledujicimi polozkami:

R1 Myslim si, ze prirodovédné vzdélavani je pro rozvoj déti mladsiho skolniho véku
nezbytné.

R2 Myslim si, ze prirodovédna témata je nutno zaclenit do zékladniho vzdélavani
tak brzy, jak je to mozné.

R3 Myslim si, ze prirodovédné vzdélavani je zasadni pro to, aby se zaci mladsiho
skolniho véku zabyvali technickymi problémy spolecnosti.

R4 Priirodovédné vzdélavani je natolik dilezité, ze by nezkusenym ucitelim meéla
byt v této oblasti poskytnuta dalsi priprava.

R5 Myslim, ze prirodovédné vzdélavani je zasadni pro to, aby si zaci byli schopni
dobfe zvolit svoje studium (vybér profilu a predmétu).

Druhd subskéla je nazvand Obtiznost vjuky prirodovédnych témat (Difficulty of
Teaching Science). Polozky jsou zaméfeny na zjisfovani, zda je podle ucitelt vy-
(van Aalderen-Smeets & van der Molen, 2013) upozoriiuji na zménu dikce tvrzeni
tvoricich tuto subskalu.

Protoze jejim cilem je zjistit obecné predstavy ucitelil o obtiznosti piiro-
dovédnych témat (nikoli pouze vlastni predstavu o schopnosti vyucovat
tato témata), bylo dilezité, aby tato subskala byla v tomto ohledu jed-
noznac¢na. (van Aalderen-Smeets & van der Molen, 2013: s. 584)

Subskala je tvofena témito polozkami:

D1 Myslim, ze ucitelé povazuji témata souvisejici s pfirodnimi védami za slozité.

D2 Myslim, ze vétsina uciteltt povazuje vyuku predméti tykajicich se prirodnich
véd za obtiznou.

D3 Myslim, Ze vétsina uciteld povazuje vyucovani prirodovédnych predméti za
obtizné.

Treti subskala je zaméfena na genderove rozdily souvisejici s vyukou prirodovéd-
nyjch témat (Gender-stereotypical Beliefs Regarding Teaching Science). Cést polo-
Zek je zamérena na potencialni rozdil muzi—uciteld a zen—ucitelek, druha na vykon
chlapct a divek ve vyuce. Nazory ucitelii na tuto problematiku byly zjistovany pro-
stfednictvim nésledujicich polozek:

G1 Myslim, Ze je badani a plnéni technickych tkolt se zaky snazsi pro ucitele nez
pro ucitelky.
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G2 Myslim, ze ucitelé si oproti ucitelkdim vyuku pfirodovédnych predméti vice
uzivaji.

G3 Myslim, Ze k demonstraci ve vyuce prirodovédnych predméti si s vétsi pravde-
podobnosti nevédomky vyberu spise chlapce nez divku.

G4 Myslim, ze chlapci jsou vice nadsSeni do experimentovani s pomtickami a che-
mickymi latkami nez divky.
G5 Myslim, ze si chlapci vyberou ¢innosti souvisejici s prirodnimi védami spise nez

divky.

Ctvrta a paté subskéla sdruzuji afektivni polozky. Ctvrta je zaméfena na Usz-
kost z vjuky prirodovédnych témat (Anziety in Teaching Science), pata na ucitelovo
Potésent z vjuky prirodovédnyjch témat (Enjoyment in Teaching Science). Polozky
sdruzené v téchto dvou subskalach jsou nasledujici:

A1 Vyucovani ptirodovédnych témat mé znervéziuje.

A2 Kdyz ve své tfidé musim vyucovat prirodovédna témata, citim se ve stresu.
A3 Béhem vyuky ptirodovédnych témat jsem nervozni.

A4 Ve tiidé se béhem vyuky pifirodovédnych témat citim napjaty/napjata.

E1 Vyucovani prirodovédnych témat ve mné vzbuzuje nadseni.

E2 Velmi si uzivam vyuky pfirodovédnych témat.

E3 Kdyz u¢im prirodovédna témata, citim se $tastny/Stastna.

E4 Vyucovani prirodovédnych témat mi déla radost.

Sestou subskalu, Sebehodnoceni schopnosti vyucovat prirodovédnd témata a vy-
rovnat se s mozngmi problémy pri jejich vjuce (Self-efficacy ability to Teach Science
and Handle Problems that may Rise when Teaching Science), tvoii polozky zamé-
fené na uciteliv nazor na vlastni schopnost vyucovat prirodovédna témata a zvladat
problémy, které vzniknou pii jejich vyuce. Znéni polozek je néasledujici:

S1 Méam dostatek odbornych znalosti z oblasti pfirodnich véd, abych mohl/a tyto
predméty vyucovat.

S2 Jsem schopen/schopna vhodné odpovidat na otazky zaku tykajici se pfirodnich
véd.

S3 Mém dostatek materidlniho vybaveni, abych byl/a schopen/schopna dostateéné
podporovat déti pri badani ve vyuce.

S4 Pokud zZéci neptijdou na feseni ptirodovédné ulohy, myslim, ze se mi podafi je
k nému vhodné navést.

Posledni, sedmou subgkalu, tvoii polozky zjistujici vnimanou zavislost ucitelti
na kontextu (okolnostech) vyuky pfirodovédnych témat v konkrétni skole. Subskala

mé Cesky nézev Zdvislost na kontextu vyuky prirodovédnijch témat (Personal De-
pendency on Context Factor) a tvori ji tato tvrzeni:

C1 Z mého pohledu je dostupnost metodik pro vyuku prirodovédnych témat roz-
hodujici pro to, zda je budu vyucovat.

C2 Z mého pohledu je dostupnost predpfipravenych souprav pomticek (napt. Ta-
jemstvi prirody) nezbytna pro vyuku pfirodovédnych témat.

C3 Podpora mych kolegti a skoly je rozhodujici pro to, zda budu vyucovat pfiro-
dovédna témata.
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2.2 ADAPTACE NASTROJE DAS
2.2.1 PREKLAD NASTROJE

Pti prekladu ptivodni anglické verze polozek dotazniku do c¢estiny byl pouzit mo-
del zvoleny diive napi. Brislinem (1986) nebo Kubiatkem (2016). Jeden z vyzkum-
nikt nejprve prelozil polozky do cestiny. Nasledné byla c¢eska verze spolupracovni-
kem s hlubokymi znalostmi angli¢tiny prelozena zpétné do anglictiny. Tento proces
probihal opakované, dokud se vysledky zpétného piekladu navzajem lisily (Brislin,
1986). Jedinou zménou, kterou bylo nutno provést, byl v ¢eském kontextu proble-
maticky preklad vyrazu ,science“. Nebylo zadouci, aby se ucitelé pti vyjadfovani
nazoru omezovali napiiklad jen na vyuku pfirodovédy ve smyslu skolniho pfedmétu
Prvouka. Proto byl vyraz Science pro ¢eskou verzi nastroje nahrazen obecnéjsSim vy-
razem ,prirodovédné témata®. Cely vyzkumny néstroj je formulovén pro zjistovani
postoje uciteld k vyuce prirodovédnych témat na prvnim stupni zakladnich skol.
Autofi Ceské verze toto zacileni ,pro prvni stupen zakladni skoly“ uvadéji v pru-
vodnim komentaii dotazniku. V jednotlivych polozkach tak bylo, oproti ptivodnimu
nastroji DAS, mozné tento opakujici se obrat vypustit.

2.2.2 VYBER VZORKU RESPONDENTU PRO PILOTAZ NASTROJE A VYZKUMNE
SETRENI

Z celkového poctu zékladnich gkol v Ceské republice! (N = 4137) byla pomoci
kalkulacky minimélniho vzorku (Raosoft?, 95% hladina vyznamnosti, 5% tolerance
chyb) vypoctena minimélni velikost vzorku ztc¢astnénych skol potfebna pro vyzkum
umoziujici generalizaci vysledku (N, = 352). Pro pilotaZ nastroje byla stanovena
hranice 10 % vyzkumného vzorku (Connelly, 2008; Treece & Treece, 1982), tj. bylo
zapotiebi ziskat odpovédi minimalné 35 uciteld.

S ohledem na zacileni studie bylo zapotfebi vybrat pouze ucitele, kteri v da-
ném skolnim roce (2015/2016) vyucovali pfirodovédu v 5. roéniku. Za timto ucelem
byly ze seznamu zakladnich skol osloveny vSechny zékladni skoly kromé skol s de-
klarovanym alternativnim pojetim vyuky. Také tento krok byl motivovan zjistova-
nim postoje uciteld, podle kterého byli vybirani pro dalsi spolupréaci. Alternativni
skoly svym pojetim vyuky nezapadaly do vyzkumného schématu. Vybér skol pro-
béhl s vyuzitim generatoru pseudonahodnych cisel, podle kterého byly vzdy osloveny
skoly s prislusnym poradim v seznamu. V piipadé, ze na webovych strankach skoly
bylo mozné piimo dohledat prislusné ucitele, byla prosba o vyplnéni dotazniku za-
slana primo jim. V pripadé, ze kontakty na ucitele nebyly dostupné, byla prosba
o spolupraci poslana vedeni skoly. Nékteré kontakty se vsak ukéazaly byt neaktivni.
V takovém pripadé byly aktualni kontakty dohledany na strankach skoly. V ptipadé
neuspéchu byla zprava se zadosti o vyplnéni dotazniku odeslana dalsi skole v ptivod-
nim seznamu Skol. Tento postup se opakoval, dokud nebylo dosazeno minimalniho
poctu odpovédi. Pro dosazeni miniméalniho vzorku ve vyzkumném setfeni bylo nutné
vyzvu k vyplnéni dotazniku opakovat. V pripadé, ze osloveny ucitel nebo skola ne-
reagovali ani na druhou vyzvu, byl osloven dalsi ucitel v seznamu. Vzorek tak nelze
povazovat za ndhodny.

1Rejstitk $kol je dostupny na http://stistko.uiv.cz/registr/vybskolrn.asp, aktudlni k 5. 4. 2016.
2Dostupné z http: //www.raosoft.com/samplesize.html.
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2.2.3 PRUBEH PILOTAZE A VYZKUMNEHO SETRENT

Ucitelim byla zaslana elektronicka verze ceské mutace dotazniku DAS. Pro tucely
vyuziti v ¢eskych podminkach byly doplnény otézky zjistujici demografické tdaje.
Zéaroven byla na konec pfidana polozka pro volné vyjadreni uciteli ke srozumitelnosti
nebo dalsim parametrim dotazniku. Pilotaz nastroje probihala v obdobi dubna az
kvétna 2016. Nasledné byly analyzovany vysledky, prostudovany a zvazeny uvedené
komentare. Jelikoz se komentafe netykaly srozumitelnosti nastroje, znéni polozek
nebylo nijak upravovano.

Sbér dat v ramci vyzkumu probihal od listopadu 2016 do tnora 2017, tedy na-
sledujici skolni rok.

2.2.4 RELIABILITA NASTROJE

Dosazena hodnota Cronbachova « 0,704 je podle Sekarana (1992) piijatelnd. Podle
Shoukriho a Edge (1996) umoziiuje tato hodnota dotaznik hodnotit jako nastroj
s dobrou spolehlivosti. Odstranénim polozky G1 ke ,,snazsimu badani podle genderu*
je dosazena hodnota Cronbachova « 0,721. Reliabilita nastroje byla testovana také
pro kazdou ze subskal, kdy byly postupné zjistény hodnoty:

a = 0,628 pro R1-R5, a = 0,794 pro D1-D3, a = 0,764 pro G1-G5, a = 0,859
pro A1-A4, o = 0,909 pro E1-E4, a = 0,606 pro S1-S4 a a = 0,602 pro C1-C3.

Vétsina subskal spliiuje zminénou hranici o = 0,704. Subskaly R, S a C téchto
hodnot ovSem nedosahuji. Sekaran (1992) nastavil minimélni pfijatelnou tdroven
koeficientu spolehlivosti na 0,60. Podlea Nun-Nally (1978) je reliabilita dostacujici
také v mezich 0,50-0,60 za predpokladu, ze byl nastroj publikovany poprvé. Navic
podle nazoru Shoukriho a Edge (1996) je reliabilita povazovana za dobrou v intervalu
0,40-0,75.

Vysledky mohou pfinést nékolik typt informaci o postojich ucitelti na primarnim
stupni vzdélavani k vyuce prirodovédnych predméti:

e souhrnné informace o postojich uciteld,

o detailnéjsi ndhled na problematiku postoji prostfednictvim tematicky zameére-
nych subskal — relevantnost vyuky, obtiznost vyuky, genderové rozdily, izkost
z vyuky, potéseni z vyuky, sebehodnoceni schopnosti vyucovat, zavislost na
kontextu vyuky, tj. sedm separatnich skori,

e postoje ucitele ziskané prostfednictvim korelacnich diagramt zalozenych na
kombinaci jednotlivych subskal.

3 VYSLEDKY VYZKUMU

3.1 SOUHRNNE INFORMACE O POSTOJICH UCITELU

Souhrnné informace lze ziskat prostym sdruzenim vsSech odpovédi. V procesu stan-
dardizace ¢eské verze nastroje DAS byla data s ohledem na pouzitou skalu (Chytry
& Kroufek, 2017) povazovana za neparametrickd. Odpovédi respondentii byly proto
vyhodnoceny prostfednictvim mediant.

Mimo deskriptivni statistiku je prostfednictvim zjisténych identifikdtord mozné
posuzovat rozdily mezi skupinami podle pohlavi nebo délky praxe. K tomu byl
vyuzit Mann-Whitney, resp. Kruskal-Wallis test. V ptipadé adaptace tohoto nastroje
bylo identifikovano celkem 8 jednotlivych polozek, ve kterych se respondenti podle
uvedenych parametrt statisticky vyznamné lisili.
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3.2 Po0OSTOJOVY PROFIL UCITELE

Prestoze odpovédi respondentti v jednotlivych subskalach maji svou vypovédni hod-
notu, jejich kombinace nabizi dalsi moznosti. Van Aalderen-Smeetsova a van der
Molenova (2013: s. 592-593) uvadéji moznost vyuziti korelaénich diagramu (scatter
plots) sestavenych ze dvou souvisejicich subskal. Samy autorky néstroje doporucuji
kombinace afektivnich polozek, tj. ,,PotéSeni“ (Enjoyment) a ,Uzkost* (Anxiety),
a polozek vnimané kontroly, tj. ,Vlastni G¢innost* (Self-efficacy) a ,,Zavislost na
kontextu“ (Context-dependency). Z korelacnich diagramu je mozné vy¢ist odpovédi
vynesené v roviné s osami = a y (van Aalderen-Smeets & van der Molen, 2013:
s. 593). Odpovédi uciteli jsou tak rozdéleny do ¢ty kvadranti grafu (viz obr. 1).
Vzhledem ke stejné hodnoté odpovédi udava velikost kruhu pocet respondentii, kteri
odpovédéli shodné. Kazdému z téchto kvadrantii je mozné pritadit vyznam. Napfi-
klad v piipadé grafu pro subskalu ,Potéseni“ a ,Uzkost“ lze odpovédi délit podle
kvadrantt na: vysoky potencial, slibny, lhostejny a neochotny, ze ucitel bude vyu-
Covat prirodovédné témata (van Aalderen-Smeets & van der Molen, 2013: s. 593).
Jednotlivé respondenty tak lze s urc¢itou mirou zpfesnéni charakterizovat pro tucely
dalsi prace (srov. Rusek et al., 2017). Profilovani uciteli na zakladé zafazeni je-
jich odpovédi do danych kvadrantt je vhodné pro redukci dat, ktera by bylo jinak
nutné analyzovat pro blizsi porozumeéni vysledktim. Tento zptsob také umozinuje
charakterizovat postoje uciteld sémanticky srozumitelnym zptisobem, coz je z po-
hledu autorek ptivodniho dotazniku vhodnym doplitkem souhrnné deskripce ve vSech
sedmi dimenzich (van Aalderen-Smeets & van der Molen, 2013: s. 593).

Na obr. 2 je uveden korelac¢ni diagram hodnot odpovédi ucitelt prvniho stupné
ZS (N = 357).

Q3 Q2
neochotny slibny
N =60 N =2
Q4 Q1
Obr. 1: Oznaceni kvadranti v korelacnim diagramu lhostejny | vysoky potencidl
pro subskaly Uzkost (A) a Potéseni (E) N =17 N =278
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Obr. 2: Korelaéni diagram pro subgkaly Uzkost (A) a PotéSeni (E)
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V pfipadé subskély ,PotéSeni“ (osa x) hodnoty vétsi nez 3 spadaji do kvad-
rant@i 1 a 2, hodnoty mensi nez 3 do kvadrantii 3 a 4, pro ,,Uzkost“ (osa y) hodnoty
vétsi nez 3 spadaji do kvadranti 2 a 3, hodnoty mensi nez 3 do kvadrantt 1 a 4.
Z obr. 1 vyplyva vyznam zarazeni respondenti do jednotlivych kvadrantii. Ucitele
vyznacujictho se vysokym potencidlem podle van Aalderen-Smeetsové a van der Mo-
lenové (2013: s. 593), co se vyuky piirodovédy tyce, charakterizuji pozitivni pocity.
Uzivaji si vyuku ptirodovédy a nepocituji piilisné obavy. Skupina slibngch ucitelt
si sice vyuku prirodovédy uziva, pocituji vSak i obavy. Tato skupina ucitelt vnima
vyuku prirodovédy jako vyzvu.

Pro interpretaci skupiny neochotnych a lhostejnich je nazornéjsi kombinace sub-
skl na obr. 4 (viz van Alderen-Smeers & van der Molen, 2013).

Na zakladé vysledki v afektivnich polozkach je mozné vysledek interpretovat
jako ,vysoky potencial“ dotazovanych respondenti, tj. ze ucitelé budou pravdépo-
dobné vyucovat prirodovédna témata. Ucitelé prilis neciti strach nebo obavy z vyuky,
naopak si vyuku spise uzivaji.

7 hlediska vnimané kontroly byly parovany odpovédi na polozky v subskalach
Sebehodnoceni (S: Self-efficacy) a Zavislost na kontextu (C: Context dependency).
Na obr. 4 je uveden korela¢ni diagram hodnot mediant odpovédi uciteld (N = 357).
Na obr. 3 jsou uvedeny pocty respondentt zafazenych do jednotlivych kvadranti.

Q3 Q2
neochotny slibny
N =45 N =178
Obr. 3: Oznaceni kvadrantii v korelacnim diagramu Q4 Q1
pro subskély Sebehodnoceni (S) a Zavislost na lhostejny | vysoky potencidl
kontextu (C) N =19 N =115
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Obr. 4: Korela¢ni diagram pro subskaly Sebehodnoceni (S) a Zavislost na kontextu (C)
Skupina uciteli charakterizovana jako neochotni je v tomto pripadé presvédcena,

7e nejsou schopni vyucovat prirodovédu a spoléhaji na kontext. Tito ucitelé vnimaji
situaci tak, ze nemaji vyuku pod kontrolou. Ucitelé charakterizovani jako lhostejni
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nejevi o vyuku pfirodovédnych témat zajem. Zatazeni hodnot do jednotlivych kvad-
rantil je analogické s predchozim pripadem.

Vysledky v téchto subskalach sice neumoziuji tak pozitivni zaver jako v pripadé
afektivnich polozek, lze vSak konstatovat, ze vysledek je presto kladny. Vétsina re-
spondentl se dle zafazeni odpovédi do kvadrant vyznacuje slibngm potencidlem.
Vysokym potencidlem se vyznacuje velmi vyznamny podil respondentii (viz obr. 3).
Dotazovani ucitelé jsou toho nézoru, ze maji vyuku prirodovédnych témat pod kont-
rolou. Zaroven se podle svych odpovédi vnimaji jako dostatecné kompetentni k vyuce
prirodovédy. Za povsSimnuti také stoji jejich nevyhranénost az mirné negativni nazor
na vliv okolnosti (metodickych pfirucek, podpora kolegti atd.) pro realizaci vyuky.

4 DISKUZE A ZAVER

Cilem tohoto prispévku bylo predstavit pro ceské prostiedi adaptovanou verzi na-
stroje DAS urceného ke zjistovani postoji ucitelti na primarnim stupni vzdélavani
k prirodovédnym témattim a jejich vyuce. Vzhledem k povaze jednotlivych polozek
je v8ak mozné dotaznik (po upravach) vyuzit pro zjistovani postoju uciteld i k jinym
obortim.

Vyuziti dotazniku jako vyzkumného nastroje pii ziskdvani informaci od ucitelt
je s ohledem na moznosti distribuce jednim z nejjednodussich krokt. Prekazkou je
v praxi ¢asto projevovand nechuf dotazniky vypliiovat, nebot se staly jednou z nej-
castéji vyuzivanych forem ziskavani informaci. Ochotu ucitelt zapojit se do dotazni-
kového Setteni snizuje kromé frekvence zadosti o vyplnéni i fakt, Ze ¢asto se namisto
kvalitnich nastroju jedna o nedokonalé ankety s nejasné formulovanymi polozkami
a bez prokazatelného cile (srov. Rusek, 2016). Presto vSak za predpokladu dodrzeni
vyzkumnych postupit dotaznik predstavuje cenny nastroj ziskani kvantitativnich
dat.

Problematika ¢asnéjsiho zdtraznovani podstaty jevl z hlediska prirodnich véd je
ve vzdélavani zakd velmi aktualni. Jednim ze zékladnich faktori jsou ucitelé, jejich
priprava a postoje. Nastroj ke zkoumani postoji uciteld na primarnim stupni vzdé-
lavani vsak v Ceskych podminkach dosud chybél. Z tohoto diivodu byl na zakladé
reserse zahranicnich zdroji vybran a adaptovan dotaznik DAS. Dalsi pfidanou hod-
notou je moznost pii vyhodnocovani a interpretaci dat parovat relevantni subskaly
pro jednodussi identifikaci postoji ucitele. Ze vSech logicky moznych kombinaci byly
pro ukazku vyuzity dvojice subskal Uzkost a Pot&Seni a dale Sebehodnoceni a Za-
vislost na kontextu. S jejich vyuzitim je mozné s uréitou mirou zobecnéni zaradit
ucitele do ¢tyr skupin podle postoji k vyuce a identifikovat tak jejich pozici v edu-
ka¢nim procesu. Po vzoru Rogerse (1995) je pak mozné dané ucitele bud vyuzit
jako tzv. ,majakové ucitele“ a podporovat siteni dobré praxe, nebo navrhovat kon-
krétni moznosti podpory téchto uciteltt. Tato podpora mtize probihat jiz od pripravy
budoucich uciteltt prvniho stupné. Je vsak zadouci zaméfit pozornost také na pod-
poru stavajicich uciteltt napt. tvorbou metodik, pracovnich listti, pomucek, kurzi
apod.

Vysledky zjistovéani reliability potvrzuji, Ze ceskd verze néstroje DAS umoziiuje
dostatecné spolehlivé zjistovat postoje ucitelt k vyuce pfirodovédnych témat v témze
pojeti jako ptivodni verze nastroje Dimensions of attitude toward Science. MoZznou
upravou je odstranéni polozky ,,Myslim, Ze je badani a plnéni technickyjch tkola
s zaky snazsi pro ucitele nez pro ucitelky”“. Po jejim vyfazeni vzrista hodnota
Cronbachova alfa z 0,70 na 0,72. Divod nekonzistence by bylo mozné zjistit s vy-
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uzitim kvalitativnich metod. Autofi textu predpokladaji, Ze jsou vysledky zastiené
nejasnosti viyznamu bdddni® pro ucitele prvniho stupné.

7 vysledkt vyplyva, ze ucitelé na primarnim stupni vzdélavani k vjuce pfiro-
dovédnych témat zastavaji pomérné pozitivni postoj. Naptiklad neutralni az mirné
negativni postoj k potiebé podpory pfi vyuce prirodovédnych témat je v souladu se
zjisténim TIMSS (Tomések, Basl & Janouskova, 2016). Soucasné podminky ucitelé
hodnoti jako dostacujici pro svou praci. Je tedy mozné prosazovat i dalsi pristupy
k vyuce prirodovédnych témat.

S vyuzitim vyhodnocovanych potencial vyucovat prirodovédné témata se odpo-
védi respondentii prevazné pohybovaly v oblasti slibného nebo dokonce vysokého po-
tencialu. Dilci vysledky ovSsem naznacuji potfebu zmény ptipravy budoucich uciteli
na primarnim stupni vzdélavani v oblasti pfirodovédy. Prirodovédné obory obecné
nabizeji zaktim moznost odpovidat na otdzky kazdodenniho zivota. Jsou také na-
strojem lidstva v kategorizovani okolniho svéta. V Ramcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani (2017) i pro pfedskolni vzdélavani (2018) je akcent na aktu-
alizaci obsahu a priblizovani zivotu zakt a déti velmi zietelny. Pfirodovédna témata
jsou jejich soucasti. Studenti ucitelstvi pro prvni stupen se vSak s prirodovédnymi
tématy setkavaji v pomérné redukované formé, v niz typicky neni kladen diiraz na
experimenty jako na zakladni prvek vyuky prirodovédnych oborii.

S ohledem na vysledky by tato studie mohla byt impulzem pro posileni pfiro-
dovédné slozky ve smyslu science? ve vzdélavani. Svétové trendy v didaktikach pii-
rodovédnych oborti naznacuji nutnost podpory badavého pristupu zakt na nizSim
stupni vzdélavani a jejich schopnosti klast si otazky, hledat moznosti jejich zodpo-
vézeni i prebirat zodpovédnost za vlastni uceni, tj. principy pozdéji uplatnované
v prirodnich védach.

Limitujicim faktorem této studie je samoziejmé preklad zminéného nastroje. In-
formace o reliabilité apod. vychazeji z ovéfeni ptvodni, holandské verze nastroje
DAS. K prekladu vsak autori Ceské verze pouzili samotnymi autory nastroje DAS
predlozenou anglickou verzi. Timto dvojim prekladem mohlo dojit k drobnym od-
chylkdm. Dalsim omezenim generalizace ziskanych vysledkt je vybér vzorku. Pres
dostatecnou velikost tzv. miniméalniho vzorku pro generalizaci zptisob vybéru respon-
dentii pro elektronické zadani dotazniku predstavuje soubor potencionalné nadse-
nych uciteli. Je mozné, ze ucitelé, ktefi k prirodovédnym tématim nemaji pozitivni
postoj, dotaznik nevyplnili. Tim mohlo dojit k falesné pozitivnéjsim vysledkiim.
Data je proto zapotiebi interpretovat s ohledem na tyto skutecnosti s velmi omeze-
nou moznosti generalizace.

Nékteii respondenti v dotazniku uvedli kontakt pro dalsi spolupraci. S témito
uciteli byla navazana uzsi spoluprace v podobé pozorovani vyuky, zjistovani vyu-
zivanych materialti, pozadavkd na podporu apod. Zjisténé vysledky jsou vsak nad
ramec této studie. Navazujicim krokem by mohlo byt osloveni dostate¢ného poctu
ucitelit spadajicich do zvolenych ¢tyt skupin podle postoje k vyuce prirodovédnych

3Termin se pouziva v souvislosti s badatelsky orientovanou vyukou, pfedevsim na vyssim sekun-
darnim a dalSich stupnich vzdélavani. Do ¢eského prostredi se dostava se zvySujicim se povédomim
o badatelsky orientovaném vyucovani po vydani tzv. Rocardovy zpravy — Rocard, M., Csermely, P.,
Jorde, D., Lenzen, D., Walberg-Henriksson, H. & Hemmo, V. (2007). Science Education Now:
A Renewed Pedagogy for the Future of Europe. Brusel: European Commission a boomu projektu
prosazujicich tento pfistup. V kurikulu vSak tento pojem neni nijak ukotven, a proto muze byt
jeho chapani uciteli rozdilné.

4Doposud dominuje biologie, p¥ipadné ekologie. Fyzikalni a chemicka témata dle zkuSenosti
autoril spise absentuji.
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témat s cilem blize charakterizovat tyto ucitele. Informace o jejich pojeti vyuky by
pak mohly slouzit k vyse uvedenym podpiirnym krokdm.
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PRIiLOHA — PORADI POLOZEK V CESKE VERZI
DOTAZNIKU DAS
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Myslim si, ze prirodovédné vzdélavani je pro rozvoj déti mladsiho Skolniho véku
nezbytné.

Myslim, ze ucitelé povazuji témata souvisejici s pfirodnimi védami za slozita.
Myslim, ze je badani a plnéni technickych tkold s zéky snazsi pro ucitele nez pro
ucitelky.

Vyucovani piirodovédnych témat ve mné vzbuzuje nadseni.

Vyucovani prirodovédnych témat mé znervéznuje.

Mam dostatek odbornych znalosti z oblasti pfirodnich véd, abych mohl/a tyto pied-
mety vyucovat.

7 mého pohledu je dostupnost metodik pro vyuku piirodovédnych témat rozhodujici
pro to, zda je budu vyucovat.

Myslim, zZe prirodovédnéa témata je nutno zaclenit do zdkladniho vzdélavani tak brzy,
jak je to mozné.

Myslim, ze vétsina ucitelt povazuje vyuku predmét tykajicich se piirodnich véd za
obtiznou.

Myslim, ze ucitelé si oproti ucitelkdm vyuku prirodovédnych pfedméti vice uzivaji.
Velmi si uzivam vyuky prirodovédnych témat.

Kdyz ve své tfidé musim vyucovat prirodovédna témata, citim se ve stresu.

Jsem schopen/schopna vhodné odpovidat na otazky zaku tykajici se pfirodnich véd.
Z mého pohledu je dostupnost predpfipravenych souprav pomicek (napf. Tajemstvi
prirody) nezbytna pro vyuku prirodovédnych témat.

Myslim si, Ze prirodovédné vzdélavani je zasadni pro to, aby se Zaci mladsiho skolniho
véku zabyvali technickymi problémy spole¢nosti.

Myslim, ze vétSina uciteli povazuje vyucovani piirodovédnych predméti za obtizné.
Myslim, ze k demonstraci ve vyuce piirodovédnych predméti si s vétsi pravdépo-
dobnosti nevédomky vyberu spise chlapce nez divku.

KdyZ u¢im pfirodovédna témata, citim se Stastny/stastna.

Béhem vyuky pfirodovédnych témat jsem nervdzni.

Mém dostatek materiadlniho vybaveni, abych byl/a schopen/schopna dostateéné pod-
porovat déti pti badani ve vyuce.

Podpora mych kolegt a skoly je rozhodujici pro to, zda budu vyucovat prirodovédna
témata.

Prirodovédné vzdélavani je natolik dulezité, Ze by nezkusenym ucitelim meéla byt
v této oblasti poskytnuta dalsi piiprava.

Myslim, Ze chlapci jsou vice nadSeni do experimentovani s pomuckami a chemickymi
latkami nez divky.

Vyucovani prirodovédnych témat mi déla radost.

Ve tfidé se béhem vyuky pfirodovédnych témat citim napjaty/napjaté.

Pokud zaci neptijdou na feseni prirodovédného tukolu, myslim, Ze se mi podaii je
k nému vhodné navést.

Myslim, ze prirodovédné vzdélavani je zasadni pro to, aby zaci byli schopni dobfe
zvolit svoje studium (vybér profilu a predméti).

Myslim, ze si chlapci vyberou ¢innosti souvisejici s pfirodnimi védami spise nez
divky.

Scientia in educatione 61 10(2), 2019, p. 44-61



