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Zaujem zZiakov nizZsieho sekundarneho
vzdelavania o biologické vedy

Jana Fancovicovd, Milan Kubiatko

Abstrakt

Zaujem ziakov o prirodovedné predmety celosvetovo klesa a ziaci ako dévody nezaujmu
uvadzaji narocnost a neddlezitost danych predmetov pre ich Zivot a budtce povolanie.
Cielom vyskumného Setrenia bolo zistif, aké oblast z prirodovednych predmetov Ziakov
zaujima najviac, a tiez vplyv premennych ako st gender a vek na zadujem o biologické
vedy (predpokladali sme, ze Ziaci prejavia najvicsi zaujem o biologické vedy). Vyskumu
sa zucastnilo 389 Ziakov nizsieho sekundéarneho vzdelavania vo veku 10-15 rokov. Kazdy
respondent mal na sty harok papiera uviest lubovolny pocet spontdnnych otdzok — mal
napisat otazky, ktorych odpoved ho zaujima. Viac ako 91 % vSetkych otézok predstavovali
otazky z bioldgie a nie z fyziky alebo chémie. VA¢si zaujem o bioldgiu bol zisteny u dievcat.
7Z oblasti bioldgie bolo najviac otazok polozenych v Siestom roc¢niku a najmenej v piatom
ro¢niku, ¢o je pravdepodobne spésobené obsahom kurikula. Tento jav je vysvetleny v za-
verecnej kapitole ¢lanku.

Klicova slova: biologické vedy, gender, spontanne otézky, Ziaci niZsieho sekundarneho
vzdelavania.

Lower Secondary School Pupils’ Interest in
Biological Sciences
Abstract

Pupils’ interest in science subjects has been decreasing all around the world; the reasons
lying in the perceived difficulty and unimportance of science subjects for pupils’ future life
and work. The aim of the research was to specify which field of science subjects is the most
interesting for pupils and to find out the influence of variables such as gender and age on
the interest in biological sciences (we supposed that pupils would be mostly interested in
biology). The sample size was 389 lower secondary school pupils of age between 10 and 15.
Each respondent was to write any number of spontaneous questions on a blank sheet of
paper — they were to write questions whose answers were of interest to them. The highest
number of questions was from biology (91 %), not from chemistry or physics. The girls
were more interested in biology, the 6" graders wrote the highest number of questions and
the lowest number of questions was written by the 5*" graders. This situation is probably
caused by curriculum; the reasons are explained in the conclusions.

Key words: biological sciences, gender, spontaneous questions, lower secondary school
pupils.
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Zaujem o prirodovedné predmety je klesajuci nielen v lokdlnom, ale aj vo sve-
tovom meradle. Preco tomu tak je, je otazkou a aj dévodom vyskumu mnohych
odbornikov a zdujemcov o dant oblast. Z vysledkov ich prac je evidentné, Ze jed-
nym z castych dévodov nezdujmu je absencia vyznamu prirodovednych predmetov
u ziakov zakladnych §kol. Ak ziaci nevidia vyznam daného predmetu, tak o uvedeny
predmet nemaju ani zaujem. Cielom Studie bolo zistit, akd oblast z prirodovednych
predmetov ziakov zaujima. Na zaklade zistenych odpovedi ziakov je potom mozné
navrhnat implikacie do pedagogickej praxe, ktoré mozu byt ucitelmi vyuzité, a viest
k zvyseniu zaujmu o dant skupinu predmetov.

1 TEORETICKE VYCHODISKA

Zaujem hra vyznamnu tlohu v kazdodennom Zivote Iudi, ale tiez v ich profesionélnej
oblasti. V ramci vzdelavacieho procesu ovplyviiuje samotny proces vyucovania, uce-
nia a tiez aj vysledky ziakov (Krapp, 1999). Zaujem ako pojem sa definuje ako vztah
osoby k ur€itej situécii, objektu ¢ spravaniu inych jedincov (Lewin, 1951; Nuttin,
1984). Zaujem je charakterizovany afektivnou a kognitivnou zlozkou, pricom zvicsa
vyvolava reakcie uberajice sa pozitivnym smerom. V tomto pripade si v§ak nemozno
zamienat pojem zaujem s pojmom radost (z anglického ,enjoyment®). Zaujem tiez
zahfna schopnost angazovat sa s pozorovanym vysokym usilim do tloh, ktoré pa-
tria do zdujmu jedinca (Rathunde, 1993). Definicie pojmu zdujem mozno néjst aj
v lokélnych zdrojoch, ked Rican (2010) chape zaujmy ako zvlastny druh motivov
a definuje ich ako potrebu, ktora sa uspokojuje vykonavanim urcitej ¢innosti.

Zaujem ziakov o prirodovedné predmety celosvetovo klesd (Ramsden, 1998), ¢o
potvrdzuju nielen zahranicné, ale aj doméace vyskumy. Prirodovedné predmety s
aj nadalej ziakmi povazované za nezaujimavé a vzdialené od kazdodenného Zivota.
Na nezaujem ziakov zakladnych $kol o prirodovedné predmety upozornuje uz v roku
1999 Veselsky, pricom podobna situécia je aj v roku 2009 (Veselsky & Hrubiskova,
2009). Rovnako Slavikova, Igaz & Adam (2012) poukazuji na neoblibenost a ne-
zéujem ziakov o bioldgiu ako prirodovedny predmet. Klesajuci zdujem o bioldogiu
potvrdili i autori Prokop & Komornikova (2007), Prokop, Prokop & Tunnicliffe
(2007). K podobnym zisteniam dospeli i autori Veselsky (2010), Pavelkova, Ska-
loudova & Hrabal (2010), zaoberajici sa zaujmom ziakov o chémiu ktori potvrdili
stvis nizkeho zaujmu o predmet chémia s jej naro¢nostou a nedostatoénym chapanim
vyznamu tohto predmetu v Zivote jednotlivca. Zaujem o fyziku ako dalsi z prirodo-
vednych predmetov je na nizkej urovni (Dopita & Grecmanova, 2008; Mandikova,
2009). Mnoho vyskumov tykajuicich sa postojov Ziakov k prirodovednym predmetom
poukazuje na fakt, ze o biolégiu maju ziaci najvacsi zaujem v porovnani s inymi pri-
rodovednymi predmetmi, ako fyzika a chémia (Osborne, Simon & Collins, 2003).
Podobne ako viskumné zistenia zo Slovenska a Ciech, tak aj v medzinarodné sttudie
uvadzaji nezaujem o prirodovedné predmety. Ziaci ako dévody nezaujmu uvadzajt
narocnost a nedolezitost prirodovednych predmetov pre ich Zivot a budiice povolanie.
zédujem o ne maja chlapci v porovnani s dievéatami. Ziaci povazuji prirodovedné
predmety za zloZité, nestuvisiace s praktickym Zivotom (Ramsden, 1998). Najvicsi
pokles zaujmu o prirodovedné predmety je pocas prestupu ziakov zo zakladnej skoly
na strednu $kolu, preto by sa mala tomuto obdobiu venovaft vii¢sia pozornost (Skamp
& Logan, 2005). Zaujem ziakov o prirodovedné predmety klesa vo veku od devit do
Strnést rokov (Murphy & Beggs, 2003).
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Papanastasiou & Papanastasiou (2004) na zéklade idajov z vyskumu TIMSS zis-
tovali vplyv faktorov ako socioekonomicky status rodiny, budiica aSpiracia respon-
dentov, klima v skole, spésob vyucovania na postoje respondentov k prirodovednym
predmetom. Zistili, Ze najsilnejsi vplyv na utvaranie postojov mal spésob vyucova-
nia, budica aspiracia respondentov a klima v skole. Respondenti, ktori uviedli, ze by
sa v budicnosti radi venovali praci, ktora by suvisela s prirodovednymi predmetmi,
mali pozitivnejsi postoj k prirodovednym predmetom ako Studenti zaujimajuci sa
o pracu mimo prirodovednej oblasti. V pripade, ak ziaci oznagcili klimu v skole ako
dobrt, tak aj ich postoje boli pozitivne. Jediny faktor, ktory nepreukazal vplyv na
postoje k prirodovednym predmetom, bol socioekonomicky status. Autori skimali
relativne malo preskiimavané faktory, ktoré s vo vyskumnych pracach inych au-
torov zriedkavym javom. Awan et al. (2011) analyzovali vo svojej Studii niekolko
literarnych zdrojov, ktoré sa tykali vnimania prirodovednych predmetov. Vysledky
z tychto prac davali do Sirsieho kontextu, pricom niektoré z analyzovanych zdro-
jov vychédzali z vysledkov velkych vyskumnych projektov, ako s PISA, TIMSS ¢i
ROSE. Vysledky je mozné zhrnat nasledovne:

1. Ziaci z rozvojovych krajin (Afrika, juhovychodnd Azia) maji pozitivnejsie po-
stoje k prirodovednym predmetom ako Ziaci z rozvinutych krajin (Eurdpa, Se-
verna Amerika).

2. Ziaci mali celkovo pozitivny vztah k prirodovednym predmetom.

3. Vicsina studii poskytuje len vSeobecné informécie o postojoch studentov k pri-
rodovednym predmetom. MenSina z nich sa snazi zistif aj vplyv premennych
na postoje, pricom najcastejSou premennou, ktorej vplyv sa zistuje, je gender.
Autori, zaoberajuci sa vplyvom pohlavia, uvadzaju, ze neexistuje ziaden rozdiel
medzi chlapcami a dievcatami, pripadne pozitivnejSie postoje maju chlapci.

4. Ziaci z vichodnej Azie maji negativnejsie postoje k prirodovednym predmetom
ako ziaci z inych krajin.

5. Ak sa hodnotili jednotlivé predmety, tak najpozitivnejsie bol hodnoteny priro-
dopis, v porovnani s fyzikou a chémiou (zemepis nebol brany do tvahy).

6. Pocet ziakov, pre ktorych sa prirodovedné predmety zaujimavé, postupne stupa.
7. Diev¢atd maju pozitivnejsie postoje k prirodopisu, chlapci k fyzike (autori ché-
miu neuvadzaji).

.....

s dievéatami. Greenfield (1996) uvadza, Ze na konci prvého stupiia chlapci pozi-
tivnejsie vnimaju prirodovedné predmety v porovnani s dievéatami. Prechodom do
druhého stupnia je situacia opacné, chlapci maja pozitivnejsi postoj k prirodoved-
nym predmetom v porovnani s dievCatami. Na pozitivnejsie vnimanie prirodoved-
nych predmetov chlapcami poukazuji aj Jones, Howe & Rua (2000). Vo svojom
vyskume sa tiez zaoberali ¢innosfami, ktoré radSej vykonavaji chlapci a ktoré
dievéata. Chlapci oznacili, ze radi realizuji experimenty s takymi predmetmi, ako
st napriklad batérie, pripadne s roznymi chemickymi latkami. Na rozdiel od dievcat,
ktoré preferuju ¢innosti stvisiace so starostlivostou o Tudské telo. Na zaklade uvede-
ného je mozné sledovat, preco chlapci preferuji fyziku a chémiu a dievéatd biolégiu.
Van Roten (2004) potvrdil ¢astokrat zisteny fakt, ktory vypoveda o pozitivnejSom
ponimani prirodovednych predmetov chlapcami v porovnani s dievéatami. Podla au-
tora sa za uvedenymi vysledkami skryva vicsia ochota chlapcov prijimat poznatky
z prirodovednych disciplin. Mavrikaki et al. (2012) analyzovali relativne ¢asto pre-
zentovanu premennt, ktorou je navstevovany roc¢nik respondentov a ako uvadzaju,
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vyskumov potvrdzuje, ze negativne postoje ziakov k prirodovednym predmetom do
velkej miery suvisia s nedostatkom motivacie a prepojenia vedy s redlnym Zzivotom
(Osborne, Simon & Collins, 2003).

Autori uvedenych zisteni vo svojich Studiach pouzili ako vyskumny néstroj na
zistovanie zaujmu o prirodovedné predmety dotazniky, pricom sa zvicSa jednalo
o skalované dotazniky. Dotazniky obsahuji vyroky zamerané na zaujem responden-
tov o biolégiu a jej jednotlivé oblasti ako zooldgiu, botaniku, geoldgiu a biologiu
¢loveka. V predloZzenom vyskumnom Setreni bola vSak pouzitd metéda volnych slov-
nych asociacii (projektivne techniky ¢i brainwriting). Uvedena metdda je zndma
skor pre psychologické discipliny. Pouzitie metédy volnych slovnych asociacii nebolo
pri resersi vyskumnych prac tykajiacich sa niektorého z prirodovednych predmetov
zistené ako metéda vyskumu. Volné slovné asocidcie umoziiuju zistovat nielen ve-
domosti, ale aj nazory a postoje respondentov na urcity jav ¢i pojem. Vyskumny
nastroj pozostava z instrukcie (znenia zadania tlohy) pre respondentov. Zadanie by
malo byt ¢o najpresnejsie a pochopitelné pre dant vekovi skupinu respondentov.
Respondenti maji moznost volnej odpovede, ¢o im umoziuje vytvarat spontanne
odpovede (Novék, 1989). Spontanne odpovede nie s zamerané len na jednu z oblasti
bioldgie, ale tykaju sa roznych oblasti prirodovednych predmetov.

2 CIELE, VYSKUMNE OTAZKY A HYPOTEZY

Hlavnym cielom vyskumného Setrenia bolo zistif, aka oblast z prirodovednych pred-
metov ziakov najviac zaujima a ¢i existuje rozdiel medzi chlapcami a dievcatami.
Vychadzajic z tedrie, predpokladali sme, ze ziaci polozia najviac otazok z biolo-
gie a Ze biolégia ako predmet ich bude aj najviac zaujimat v porovnani s chémiou
a fyzikou, preto dalsie ciele vyskumného Setrenia smerovali prave k bioldgii ako vy-

.....

alebo chlapci, ¢ sa li8i zadujem o biolégiu s ohladom na ro¢nik a nakoniec, ktord
oblast biolégie zaujima viac chlapcov a ktord viac dievcata.
Na zéaklade stanovenych cielov boli stanovené vyskumné otazky:

1. Ktoré oblast z prirodovednych predmetov ziakov najviac zaujima?

2. Lisi sa zaujem chlapcov a dievéat o jednotlivé oblasti prirodovednych predme-
tov?

3. Existuje rozdiel v zdujme o biolégiu medzi chlapcami a dievéatami?

4. Ziaci ktorého ro¢nika budt mat najvicsi zaujem o biologické témy?

5. Ktoré biologicka disciplina bude zaujimat viac chlapcov a ktoréa dievéata?

Na zaklade stanovenych vyskumnych otézok boli zo vztahovych vyskumnych
otazok vytvorené hypotézy:

.....

zaujem bude nizsi.
4a. Dievcatéd bude zaujimat bioldgia cloveka viac ako chlapcov.
4b. Chlapcov bude viacej zaujimat zooldgia v porovnani s dievéatami.
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3 METODIKA

Vyskumu sa zacastnilo 389 ziakov nizsieho sekundarneho vzdelavania vo veku 10-15
rokov (priemerny vek bol 12 rokov) ziskanych ndhodnym vyberom. Ziaci boli z troch
zékladnych §kol, pricom kazda zo skl nemala alternativny plan vyucby, ale vyuco-
vaci proces prebiehal klasickym sposobom v 45mintatovych hodinach. V tabulke 1
st uvedené pocty chlapcov a dievcat v jednotlivych roc¢nikoch.

Tab. 1: Pocet chlapcov a dievcat v jednotlivych roénikoch

5. ro¢nik 6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik
chlapci dievéata chlapci dievéata chlapci dievéatd chlapci dievéatd chlapci dievéata
9 10 0 18 10 8 10 8 14 12
24 31 21 33 11 20 11 13 10 17
8 12 1 9 10 5 9 12 8 7

Ako metéda boli pouZité volné slovné asociécie, pricom kazdy respondent mal
na Cisty harok papiera uviest Tubovolny pocet spontannych otédzok — mal napisaft
otazky, ktorych odpoved ho zaujima. Respondenti na hérky uviedli skolu, ktoru
navstevuji, pohlavie a vek, zaujimali sme sa tiez, ¢i ¢itaju vo volnom case lite-
ratiru, ktoréd ich zaujima, ¢i vyuzivaju pocita¢ a internet bud doma alebo niekde
inde. Respondentom bol poskytnuty ¢as zodpovedajici dlzke jednej vyucovacej ho-
diny. Administracia otazok spoc¢ivala v ich zaznamenani a naslednom zacleneni do
prislusnej prirodovednej oblasti.

4 VYSLEDKY

Celkovo bolo do analyz pouzitych 1310 spontdnnych otdzok (priemerne 3—4 otézky
na ziaka). PoloZené otézky sa tykali roznych oblasti zivota. Na zaklade charakteru
najcastejsie polozenych otézok boli vytvorené hlavné kategérie — oblasti zdujmu:
Biolégia, Vedy o Zemi, Chémia, Technolégie. Kazda z uvedenych kategorii bola roz-
delend do subkategérii. Vzhladom k tomu, Ze neboli zo strany Ziakov uvedené Ziadne
otazky tykajuce sa fyziky, a len velmi malé mnozstvo otézok z chémie a technoldgii,
tieto kategdrie sme dalej nerozdelovali do subkategérii. Pozornost sme zamerali pre-
dovsetkym na kategoériu Bioldgia a Vedy o Zemi. Kategoria Bioldgia bola rozdelena
do nasledovnych subkategorii: Fyziologia a anatémia ¢loveka, Anatémia zivocichov,
Genetika, Etolégia, Mikrobiolégia a virolégia, Vyhynuté organizmy, Clovek a zvie-
rata, Botanika, Medicina, Vyziva, Evolacia, Neurolégia, Iné.

Kategdria Vedy o Zemi bola rozdelena do nasledovnych subkategérii: Geoldgia,
Environmentalistika, Meteorolégia, Koniec sveta, Astrondmia.

7 kategdrie ,Bioldgia“ sa najviac otazok tykalo oblasti fyzioldgie a anatémie
cloveka (241 otazok), dalej z oblasti anatémie Zivocichov (181 otadzok) a najmenej
sa ziaci zaujimali o subkategériu ,Neuroldgia“, na ktora ziaci polozili spolu iba
19 otazok. Subkategdrie ,,Mikrobioldgia a virolégia“ a ,Botanika a mykoldgia“ mali
takmer rovnaky pocet polozenych otazok, ktorych bolo nad 60 z kazdej oblasti.
Najcastejsie vyskytujicimi sa otazkami z kategorie ,Biologia“ boli napriklad otazky
typu: ,Kolko kosti méa Iudské telo?“, ,,Ako vznikla vtacia chripka?“, ,Ako vznikli
baktérie?”, ,,Co bolo skor — vajce alebo sliepka?“, , Preco pes $teka?”, ,, Ako vznikla
vtacia chripka?*, ,PreCo na jesen opadavaju listy?“, ,Prezil by clovek, keby nastala
doba Tadova?“.
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Tab. 2: Hodnoty multivaridtnej analyzy rozptylu

Wilksovo lambda

F-hodnota MANOVy

p (hladina vyznamnosti)

Gender 0,97 3,32 < 0,05
Rocé¢nik 0,86 4,83 < 0,001
Gender*Ro¢nik 0,92 2,50 < 0,01
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Graf 1: Priemerny podet otdzok s ohladom na gender a ro¢nik

Najviac otazok z kategdrie ,,Vedy o Zemi“ sa ziaci pytali zo subkategorie ,,Ge-
olégia“ (30 otézok), po nej nasledovala ,Astrondmia“ (26 otédzok) a najmenej ota-
zok (4) z tejto kategdrie bolo polozenych z oblasti ,,Koniec Sveta“. Z tejto kategérie
je mozné uviest napriklad otézky: ,Preco sa vyrabaju autd, ked vyfuky znecistuja
zivotné prostredie?“, [Preco je v zime sneh?“, | Kedy nastane koniec sveta?, | Je
niekde koniec vesmiru?*

V dalgich analyzach sme zistovali, ktoré faktory vplyvaji na pocdet polozenych
otazok. Zaujimalo nas, ktoré oblasti zaujimaji mladsich a starSich ziakov. Sucty
spontannych otazok boli definované ako zavislé premenné. Pohlavie, vek, roc¢nik,
¢itanie, pritomnost pocitaca a internetu boli faktormi v multivaridtnej analyze roz-
ptylu. V tabulke 2 st uvedené hodnoty MANOVYy, pricom st uvedené len vyznamné
rozdiely. Preto sa v dalSej casti vysledkov venuje pozornost len genderu a ro¢niku.

Pohlavné rozdiely a ro¢nik mali vplyv na pocet polozenych spontannych otazok.
Zistili sme Statisticky vyznamny rozdiel v poc¢te poloZenych otazok medzi chlapcami
a dievéatami celkovo a tiez v oblasti bioldgia (graf 1). Celkovo najviac otdzok polozili
dievcata rovnako ako z oblasti bioldgia. Najviac otazok kladli dievcata v Siestom roc-
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niku, naopak najmenej otazok sa pytali v deviatom ro¢niku. Chlapci polozili najviac
otazok v siedmom roc¢niku a najmenej v piatom ro¢niku. Z kategérie ,,Vedy o Zemi*
bol rozdiel v polozenych otazkach medzi chlapcami a dievéatami minimalny, pricom
viac otazok polozili z tejto oblasti chlapci, z ¢oho vyplyva, ze chlapcov viac zauji-
maju informéacie o Zemi, astronémia, meteorolégia apod. Pri vyhodnocovani otazok
z kategorie ,Biolégia“ boli zaznamenané pohlavné rozdiely v jednotlivych roc¢ni-
koch. Kym dievcata kladli vyrazne najviac otazok z kategorie ,,Biologia“ v Siestom
ro¢niku, chlapci kladli najviac biologickych otézok v siedmom roc¢niku. Najmene;j
otazok polozili dievcatéa aj chlapci zhodne v piatom rocniku.

Celkovo bolo najviac spontannych otazok polozenych v siedmom ro¢niku, v dal-
sich ro¢nikoch pocet otazok postupne klesal. Z oblasti biolégie bolo najviac otazok
poloZenych v Siestom ro¢niku (330), nasledne v siedmom (258), ¢o mohlo byt spo-
sobené obsahom ucebného predmetu v danych roc¢nikoch. Obsah uciva v tjchto
ro¢nikoch je zamerany na bioldgiu ¢loveka a jeho telo, zdravie, taktiez na stavbu
tiel zivych organizmov, ¢o dokazuje aj najvyssi pocet otazok polozenych z oblasti
fyziol6gie a anatémie Cloveka (241 otézok). Najmenej otazok z biolégie polozili ziaci
piateho roc¢nika, ¢o je zaujimavé, nakolko prave ziaci piateho ro¢nika maji najpozi-
tivnejsie postoje k predmetu bioldgia.

Z oblasti ,Vedy o Zemi“ neboli v jednotlivych ro¢nikoch zistené az také velké
rozdiely v pocte polozenych otazok, avsak najviac otazok z tejto kategorie bolo po-
lozenych v ésmom roc¢niku (33), ¢o bolo pravdepodobne sposobené tym, ze prave
v 6smom roc¢niku je vyucovanie zamerané na Zem, geologické procesy apod. Najme-
nej otazok z kategérie ,,Vedy o Zemi“ polozili ziaci v Siestom roc¢niku. V ostatnych
ro¢nikoch boli rozdiely nepatrné (graf 2).
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Graf 2: Priemerny pocet otédzok s ohladom na ro¢nik
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Statisticky vyznamny rozdiel bol zisteny medzi oblastami ,,Vedy o Zemi“, a to
v prospech geoldgie u 6smakov (p < 0,001), taktiez v oblasti meteorolégie u 6smakov
(p < 0,05) a astrondémie u siedmakov (p < 0,05) (graf 3).
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Graf 3: Priemerny pocet otdzok z geologickych oblasti s ohladom na ro¢nik

Zistili sme vplyv roc¢nika v oblasti ,,Biolégia“, kde bol potvrdeny statisticky vy-
znamny rozdiel v poéte polozenych otédzok medzi jednotlivymi ro¢nikmi (p < 0,001)
vzhladom na jednotlivé oblasti. Ziaci sa pytali najmi otézky z oblasti ,Biolégia
cloveka“ a ,Zooldgia“. Kym o ,Biologiu cloveka®“ prejavili najvyssi zaujem ziaci
v siedmom roé¢niku (64 otézok), na ,Zoolégiu“ sa pytali Ziaci najviac v Siestom roc-
niku (54 otazok). Naopak najnizsi zaujem o zoolégiu prejavili ziaci v piatom ro¢niku
(18 otézok) a o bioldgiu ¢loveka v 6smom ro¢niku (25 otazok). Z oblasti , Etoldgia“
sme zaznamenali vyrazny narast poctu otazok v Siestom ro¢niku v porovnani s ostat-
nymi ro¢nikmi, kde bol pocet poloZenych otézok nizsi (graf 4).
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Graf 4: Priemerny pocet otazok z biologickych oblasti s ohfadom na ro¢nik
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Ziaci sa zaujimali nielen o oblasti, ktoré sa vyucuja, ale taktiez sa pytali aj
na otazky z inych odborov, ako je evolucia, neurolégia i medicina, ktorym sa az
taka pozornost na skolach nevenuje. Statisticky vyznamny rozdiel vo vztahu pohla-
vie*ro¢nik bol zisteny pri evolucii (p < 0,05) a pri neurolégii (p < 0,05). Chlapci
polozili najviac otazok zameranych na evoliciu v siedmom roc¢niku a mali najvacsi
zaujem o oblast evolicie v Siestom ro¢niku a najmenej v dsmom roc¢niku.

5 DISKUSIA A ZAVER

Analyzou spontannych otézok sme zistovali, ktoré oblasti prirodovednych predme-
tov ziakov najviac zaujimali. Prvou hypotézou sme sa snazili overit, Ze Zziaci budu
Viac ako 91 % vSetkych otézok predstavovali otazky z bioldgie a nie z fyziky alebo
chémie, ¢im sa potvrdilo, Ze o biolégiu maji ziaci najviacsi zdujem. K rovnakym
zisteniam dospeli aj autori z Izraela, pricom respondenti polozili 49,6 % otézok z bi-
olégie (Baram-Tsabari & Yarden, 2005). Jednym z dovodov, preco je o biolégiu
predmetu. Ten moze byt pre ziakov zdanlivo zrozumitelnejsi a konkrétnejsi, ako st
fyzika a chémie. V tychto dvoch predmetoch sa vo viac¢sej miere preberaju veci, ktoré
st mikroskopickych rozmerov a pre Ziakov su prili§ abstraktné, preto aj tazko pred-
stavitelné. V beZnom Zivote sa Ziaci, aspon z ich pohladu, stretavaju viac s javmi
typickymi pre bioldgiu, ked mozu pozorovat rastliny ¢i zivocichy. Pripadne sledujt
na sebe ¢i na pribuznych rozne fyziologické deje, ako je napriklad kychanie, kasel,
potenie atd. Preto bol pravdepodobne zisteny vysledok, Ze pocet otédzok tykajtcich
sa bioldgie vyrazne prevysoval otazky z chémie a fyziky.

.....

.....

metov bol zisteny prave u dievéat. Dovodom moze byt zistenie, Ze vicSina otézok
sa tykala bioldgie, na ktort boli viac zvedavé dievcata v porovnani s chlapcami,
a tento jav sposobil, ze celkovy pocet otézok bol polozeny prave dievéatami. Po-
dobne vo vyskume Baram-Tsabari & Yarden (2005) dievéaté polozili celkovo 70 %
biologickych otézok a chlapci dominovali vo vSetkych ostatnych oblastiach okrem
biolégie. Ako zistili aj ini autori (napr. Awan et al., 2011), bioldgia je dievéatami
hodnotend pozitivnejSie v porovnani s chlapcami. To moze stuvisiet s viacsim za-
ujmom o predmety, kde dochadza k stretavaniu sa s u¢ebnym materidlom stvisiacim
so zivotom ako takym, ¢o je hodnotené pozitivnejsie viac dievcatami. Na rozdiel od
chlapcov, ktori viac preferuji vedomosti z predmetov, kde sa pracuje s technikou,
experimentmi atd. Tento fakt moze byt dovodom, preco je préave biolégia pozitivnej-
sie hodnotend dievéatami. V podobnych intencidch sa vyjadruju aj ini autori, ako
napriklad Hola (2005) ¢i Lee & Burkam (1996).

v porovnani s dievéatami, tato hypotéza sa vsak nepotvrdila. Z oblasti biolégie bolo
najviac otdzok polozenych v Siestom ro¢niku a nésledne v siedmom ¢o mohlo byt
sposobené obsahom ucebného predmetu v danych ro¢nikoch. Obsah uciva v tychto
ro¢nikoch je zamerany na biolégiu ¢loveka a jeho telo, zdravie, taktiez na stavbu tiel
zivych organizmov, ¢o dokazuje aj najvyssi pocet otazok polozenych z oblasti fyzio-
légie a anatémie ¢loveka. Najmenej otdzok z biolégie polozili Ziaci piateho roc¢nika.
Co je zaujimavy jav, nakolko prave Ziaci piateho ro¢nika maji najpozitivnejsi postoj
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k predmetu bioldgia, ktory bol dokdzany vo viacerych vyskumnych pracach (napr.
Kubiatko, 2011; Vickova & Kubiatko, 2014). Preco bol tento jav zisteny? Je mozné
sa len domnievat na zdklade toho, Ze postoj k biolégii modze byt preto pozitivny,
ze pre ziakov je preberany obsah na hodinach zaujimavy, resp. vyklad ucitela moze
byt obohateny o prvky, ktoré uz vo vyssich rocnikoch pozorované nie si. Pocet oté-
zok bol pravdepodobne preto nizsi, lebo ziaci maju este prebratého relativne méalo
uciva, preto sa ich otazky viazu vysostne na tematické okruhy, ktoré boli napliou
vyucovacich hodin bioldgie. Okrem bioldgie sa ziaci zaujimali aj o iné oblasti. Vedy
0 Zemi boli druhou najfrekventovanejsou oblastou, ktoré ziakov zaujimala, dalej na-
sledovala chémia a technoldgie. Vo vicsine vyskumnych prac, tykajucich sa zaujmu
o biolégiu ¢i aj iné prirodovedné predmety, bolo zistené, ze s postupujicim vekom
zaujem ziakov klesd (Mavrikaki et al., 2012; Prokop, Tuncer & Chudé, 2007). Dévo-
dom odlisného zistenia v naSom vyskume v porovnani s inymi méze byt to, Ze autori
inych vyskumnych studii pouzili ako techniku dotaznik so skalovanymi polozkami,
pri¢om v nasom pripade sa jednalo o iny typ zistovania zaujmu (metéda volnych
slovnych asociécii), ¢o moze suvisiet s odlisnymi zisteniami.

Dalsou hypotézou sme sa snazili overif, Ze dievéatd bude zaujimat bioldgia ¢lo-
veka viacej ako chlapcov a naopak chlapcov bude viacej zaujimat zoolégia. Hypotéza
v8ak nebola potvrdend (potvrdend bola len jej prva ¢ast, druha nie). Dievcaté sice

.....

.....

denti kladli najviac biologickych otazok zameranych na biolégiu ¢loveka a az po nej
nasledovala zooldgia. K rozdielnym zisteniam dospeli aj Baram-Tsabari & Yarden
(2005), kde sa ziaci viac zaujimali o zoolégiu.

7Z celkovych zisteni vyplyva, Ze i ked st postoje ziakov nizSieho sekundarneho
vzdelavania k predmetu biolégia skor neutralne, napriek tomu sa ziaci najviac za-
ujimali o biol6giu v porovnani s inymi prirodovednymi oblastami, ako je chémia
a fyzika. Prostrednictvom spontannych otazok sme zistili, Zze vedy o Zemi ziakov
zaujimajt hned po oblasti bioldgie. Ziakov zaujimala geolégia, astronémia, environ-
mentalistika a tiez meteoroldgia.

Ucitel by mohol vyuZif prave spontanne otazky a tak zistif, ¢o Ziakov zaujima,
a v danom ro¢niku konkrétne tematické celky obohatif o poznatky, na ktoré sa Ziaci
dopytovali, ¢o moZze mat pozitivny vplyv na postoje ziakov k biolégii. U¢itel by mal
Ziakov motivovat a preberané ucivo do istej miery prepajat s redlnym zivot, pretoze
Ziakov zaujimaju otdzky, ktoré su aplikovatelné v zivote. Z bioldgie mali Ziaci naj-
Medzi najcastejsie polozené otazky patrili tie, v ktorych sa ziaci dopytovali na bakté-
rie, zaujimali sa o vesmir, vyhynuté Zivocéichy apod. U¢itel moze tieto otézky vyuzit
na hodinach biolégie, ziakom zada vypracovanie projektov alebo semestralnych prac,
kde sa ziaci k odpovediam na otézky dopracuju sami.
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