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Sémanticky diferencial jako jedna z mozZnosti

zkoumani postoju k chemii u Zakua druhého
stupné zakladnich skol

Milan Kubiatko

Abstrakt

Prispévek v prvni fadé poskytuje ptiklad, jak pracovat se sémantickym diferencidlem,
v druhé fadé je zaméfen na zjisténi postoji k chemii na zakladé dat ziskanych prostied-
nictvim sémantického diferencidlu. Chemie patii mezi méalo oblibené skolni predmeéty, jak
v domécim, tak i zahrani¢nim prostiedi. Na zkouméani vniméani chemie se nejcastéji pou-
zivaji dotazniky se skalovanymi polozkami. Pouziti sémantického diferencidlu patii mezi
malo pouzivané metody ziskavani dat. Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit postoje zaku
zékladnich kol k chemii za pouziti sémantického diferencidlu, dale byl zjistovan vliv roc-
niku a genderu na postoje zakii druhého stupné ZS k chemii. Vyzkumného Setfeni se zi-
Castnilo 71 respondentt1, kterym byl distribuovan vyzkumny nastroj s 20 adjektivy na 7bo-
dové skale. Po obdrzeni dat byla stanovena reliabilita pouzitim Cronbachova alfa, ktera
indikovala spolehlivost vyzkumného néstroje. Pouzitim faktorové analyzy byla adjektiva
rozdélena do ¢tyf dimenzi. Na zakladé primérného skore byl indikovan neutralni postoj
k chemii. Pomoci t-testu byl zjistovan rozdil mezi skupinami proménnych gender a ro¢nik.
Chlapci vnimali chemii vyznamné pozitivnéji v porovnani s divkami, mladsi zaci vnimali
chemii pozitivnéji nez starsi.

Kli¢ova slova: chemie, postoje, sémanticky diferencial, zZaci druhého stupné zakladnich
skol.

Semantic Differential as One of the Possibilities
of Investigating Lower Secondary School Pupils’
Attitudes toward Chemistry

Abstract

First, the study provides an example of work with semantic differential and second, it
focuses on research on attitudes toward chemistry on the basis of data obtained via se-
mantic differential. Chemistry belongs among less favorite school subjects, both in the
Czech Republic and abroad. Questionnaires with scaled items are the most often used
research tools for the investigation of attitudes towards chemistry. Semantic differential
is used relatively rarely. The aim of research was to find out lower secondary school pu-
pils’ attitudes towards chemistry and investigate the influence of grade and gender on the
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attitudes toward chemistry with the use of semantic differential. The sample consisted of
71 lower secondary school pupils. The research tool comprised 20 adjectives on the seven
point scale. The reliability of the research tool was determined by the use of Cronbach’s
alpha coefficient, which indicated high reliability. The factor analysis divided adjectives
into four dimensions. The neutral attitude toward chemistry was detected on the basis of
mean score. T-test showed a statistically significant gender differences with boys achieving
a higher score. Youngest pupils also achieved a higher score in comparison with the older
ones, but the difference was not statistically significant.

Key words: chemistry, attitudes, semantic differential, lower secondary school pupils.

1 Uvop

Chemie je jednou z véd, se kterou se bézné setkavame v nasem okoli a kazdodennich
¢innostech (1é¢iva, kosmetika, potraviny). Vzdélavaci cile vyucovaciho pfedmétu che-
mie jsou také zaméreny na pozorovani a bezpecnost, aby zaci byli sezndmeni s tim,
co a jak jim muze prospét ¢i uskodit. Proto by zaci méli jejimu studiu vénovat vice
¢asu a nepovazovat ji jako povinnost, ale jako cestu jak zjistit, co se déje kolem
nas. Na zdkladnich skolach je chemie fazena mezi neoblibené predméty (Beauchamp
& Parkinson, 2008). Vétsina lidi si vytvaii ur¢ity postoj ¢i hodnoty k vécem, které
ani nezndme nebo jsme se s nimi setkali jen ziidka. Zaci to maji u vyucovanych
predméti stejné, vytvori si na zakladé nékolika informaci postoj k danému pied-
métu a nasledné je tézké jejich postoje ovlivnit. Od toho faktu se dale odviji jejich
zivot. Proto je dilezité jak vzdélavani, tak $kola samotné. Skola by méla byt tim,
kdo zaktim poskytne vice informaci a bude se snazit dokazat, ze ne vzdy je prvni
dojem ten pravy.

2  SEMANTICKY DIFERENCIAL JAKO METODA
NA ZKOUMANI POSTOJU

MozZnosti zkouméni postoji k chemii (ale i k ostatnim pfedmétiim) jsou rizné.
Mezi nejcastéji pozivané metody patii dotaznik, a to nejen v lokalnich, ale i zahra-
nic¢nich vyzkumnych Setfenich. Je mozné se setkat i s jinymi metodami, naptiklad
se sémantickym diferencidlem — podobné jako dotaznik se pouziva k méreni po-
stoji ¢i hodnoticich ndzori. Podstatou je, Ze k néjakému hodnoceni objektu (pojmu,
osobé) je zadan seznam dvojic adjektiv s hodnoticimi vyznamy (napt. silny—slaby,
uzZiteény—neuziteény), mezi nimiz je zavedena nejcastéji sedmibodova skala (Pricha
& Veteska, 2012). Skaly byvaji vyjadieny v grafické formé a respondenti mohou na-
priklad zakrouzkovat na kazdé skale bod, ktery odpovida jejich hodnoceni piislusné
vlastnosti. Spojenim zakrouzkovanych bodi se ziska kiivka, z niz je patrné jak hod-
noceni objektu, tak i hodnoceni jeho jednotlivych vlastnosti. Udaje, ziskané dotazy
od jednotlivych respondentti, umoznuji zjistit jak primérné hodnoceni jednotlivych
vlastnosti, tak i pramérné hodnoceni objektu jako celku (Machkova, 2009). Tato me-
toda je vhodné pfi podrobnéjsi analyze faktori ovliviujicich urc¢itou situaci, nahledi
jednotlived ¢ mensich skupinek v tymu na urcity jev apod. (Horska, 2009). Séman-
ticky diferencial ma nékolik vyhod v porovnani s dotaznikem obsahujicim skalované
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polozky. Jak uvadéji Friborg, Martinussen a Rosenvinge (2006), je to napfiklad vétsi
konzistentnost dat pri faktorové analyze, vytvareni smysluplnéjsich skupin polozek
pii dané analyze a dalsi. VySe zminéni autori mluvi o vyssi reliabilité a validité
prii pouziti dat, které byly ziskany sémantickym diferencidlem nez daty obdrzenymi
pouzitim skalovanych polozek. S pouzitim sémantického diferencidlu je mozné se
setkat v pedagogickych vyzkumech, napiiklad Vastatkova a Chval (2010) pfi FeSeni
problematiky autoevaluace skoly, pfi pouzivani ICT ve vzdélavacim procesu (Pus-
tinova, 2012), ale i dalsich rtznych védnich oblastech, jako je specidlni pedagogika
(Kocourkova & Safrankova, 2012) nebo i jinych oborech, napi. potravinaistvi (Ko-
zék & Fusek, 2005). Detailni informace o pouziti sémantického diferencialu je mozné
najit v rtiznych metodologickych publikacich (napf¥. Ferjenéik, 2000; Urbanek, 2003).

3 SOUCASNY STAV RESENE PROBLEMATIKY

V nasledujici kapitole budou stru¢né popsany zakladni vysledky vyzkumnych studii
zabyvajicich se problematikou zkoumaéani postoji k chemii jako vyucovaciho pred-
métu. Jednou z mala praci, kterd pouzila sémanticky diferencial jako metodu na
zkoumani postoju zéku stfednich skol k chemii, byla studie od Bauera (2008), ktery
zkoumal platnost a spolehlivost sémantického diferencialu prostiednictvim trech sku-
pin zakd, ktefi se lisili zkusenostmi s chemii. Vyzkumnym néstrojem byl dotaznik
s 20 otazkami, které se tykaly zajmu a uzitku, tzkosti, dusevni dostupnosti, emoci-
onalniho uspokojeni a strachu. Bylo zjisténo, ze zaci reaguji na chemii konzistent-
nim zpusobem, ¢im vice jsou s ni seznameni, tim jsou jejich postoje pozitivnéjsi.
Pozitivni vztah byl pozorovan i pfi zjiStovani korelace mezi spéSnosti a postoji
k chemii.

Na vliv interakce mezi ro¢niky a pohlavim u zakt stfednich skol v Hong-kongu se
zaméFil Cheung (2007). Vyzkumnym nastrojem byl dotaznik rozdéleny do 4 dimenazi:
1. Obliba teoretické vyuky chemie, 2. Obliba chemie v laboratofi, 3. Zaliba ve studiu
chemie, 4. Vyznam stiedoskolské chemie. Vyzkum nebyl zaméfen na postoj jako ta-
kovy, ale autor zkoumal dimenze samostatné. Pozitivni vyznam se objevil u prvnich
dvou dimenzi. Vliv genderu a ro¢niku byl podstatny, bylo zjisténo, ze chlapci maji
vice v oblibé teoretické hodiny, oblibenost chemie je celkové vyssi u chlapci nez
u divek. Déle prokazal zavislost na ro¢niku, tzn. ¢im vyssi ro¢nik, tim je oblibenost
chemie nizsi.

Salta a Tzougraki (2004) zkoumaly podobné jako Cheung postoje k chemii u st¥e-
doskolskych zakt (feckych). Vyzkumnym nastrojem byl dotaznik se ¢trnécti poloz-
kami, rozdélen do 4 dimenzi (zdjem o chemii, vyznam chemie, obtiZnost chemie,
uziteénost chemie pro kariéru a zivot). Prace déle zjistovala, zda ma na postoj zaku
k chemii vliv gender, studijni obor ¢i Gspésnost v daném oboru. Byly vyhodnocovany
jednotlivé dimenze, u vétsiny byl postoj neutralni, uzitecnost chemie pro kariéru byla
vyhodnocena negativné a uzitecnost chemie pro zivot byla vyhodnocena jako pozi-
tivni. Zajem o chemii vyznacovali vice chlapci nez divky, protoze divky oznacily

Vv

mensi uspésnost zaku.
Hofstein a Mamlok-Naaman (2011) zjistovali pozitivni rozvoj postoje a zajmu

o chemii pomoci dotazniku na stfednich skolach. Postoje k chemii u zakl jsou rtiz-
norodé, nenalezneme jednoznac¢ny navod, jak ovlivnit oblibenost chemie a vice ji
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studentim priblizit. Autofi uvadi, ze zalezi na stylu uceni, motivaci ¢i pohlavi. Vy-
razné pozitivnéjsi vztah k chemii mely divky.

Jak je zfejmé z vyse uvedeného textu, castou vybranou skupinou respondentii
jsou zaci stiednich skol. Zahranic¢ni zdroje nabizi i studie, kde vyzkumnym vzorkem
byly zaci zakladnich skol, studie jsou vSak starsiho data. Naptiklad Dhindsa a Chung
(1999) se zamé¥ili na vnimani chemie zaky ve ¢tyfech dimenzich (radost, motivace,
strach a dilezitost chemie). Autofi zjistili pozitivnéjsi vnimani chemie u divek nez
u chlapcii. Menis (1983) méfil trovenl postoji u zaku izraelskych zakladnich skol
pomoci dotazniku se skalovanymi polozkami. Postoje byly méfeny nejen v obecné
roviné, ale téz v dalsich ¢tyfech dimenzich: zdjem o chemii, vyuziti chemie, dilezitost
chemie a radost z chemie. Autor zjistil pozitivnéjsi vnimani chemie u chlapct nez
u divek.

Z domécich zdroji je mozné uvést vyzkum autortt Kubiatka, Svandové, Sibora
a Skody (2012), ktefi se zaméiili nejen na vliv genderu na utvaieni postojt k pred-
métu chemie, ale také na vliv ro¢niku, oblibeného pfedmétu a celkovy postoj zaki
k chemii. Jako vyzkumny néstroj byl pouzit dotaznik obsahujici 25 skalovanych
polozek Likertova typu. Pouzitim faktorové analyzy byly polozky rozdéleny do 4 di-
menzi (1. Zajem o chemii, 2. Vyznam chemie, 3. Budouci Zivot a chemie, 4. Chemické
experimenty). Bylo zjisténo, Ze Zaci chapou vyznam chemie, jevi o ni zajem a téz
pozitivné vnimaji chemické experimenty. Dévcata dosahovala pozitivnéjsiho postoje
k chemii ne# chlapci. Zaci s oblibenym piirodovédnym piedmétem dosahovali po-
zitivnéjsiho postoje k tomuto pfedmétu v porovnani se zaky, ktefi maji oblibeny
predmét jiny nez pifrodovédny. Zaci obou roc¢nikt dosahli pfiblizné vyrovnaného
skore.

Bilek (2008) se zabyval moZnosti zkoumani postoju zakt k prirodovédnym pied-
méttim. Pro tuto studii byla data srovnavana s vysledky mezinadrodniho projektu
ROSE. Vyzkumnym néastrojem byly dotazniky, které byly rozdany v 9. roc¢nicich
ZS a kvartach osmiletjch gymnézii. Provedené analyzy vykazuji, ze rozdily v zajmu
o piirodovédné predméty na ZS a gymnéziich v Ceské republice nejsou pfilis vy-
razné. Veselsky a Hrubiskova (2009) zjistovali hodnoceni pfirodovédnych predméti
zéky posledniho ro¢niku zékladnich skol, ke kterym zaradili geologii a matematiku.
Chemie se z hodnocenych pfedmét umistila na ¢tvrtém misté, 1épe byla hodnocena
geologie, fyzika a zemépis. Oblibenost pfedmétti byla zjistovana prostiednictvim do-
tazniku se skalovanymi polozkami, které ukazaly negativni vnimani chemie. Dtilezi-
tost chemie pro zaky byla zjisfovana pomoci procentualniho vyjadreni, kde méné jak
polovina zakd povazuje chemii za diilezitou a pfi porovnavani chlapcti a divek nebyl
zjistén téméf zadny rozdil. V dalsi studii zkoumali Pavelkové, Skaloudova a Hrabal
(2010) mimo jiné oblibenost, naro¢nost a vyznam jednotlivych pfedmétt u zaku
druhého stupné zakladnich skol. Jako vyzkumny néstroj slouzil autortv dotaznik
se Skalovanymi polozkami. Chemie byla zéky hodnocena jako neoblibeny, naro¢ny
a malo vyznamny predmét. Rozdil mezi chlapci a divkami nebyl zjistén v zadné cha-
rakteristice. Dopita a Grecmanova (2008) provedli Setfeni u zédkt zakladnich skol,
pricemz z vysledkl je mozné konstatovat, podobné jako v pfedeslém piipadé, neob-
libenost fyziky a chemie. Ze ¢trnacti obvykle vyucovanych predmétti na zakladnich
a stfednich skolach a viceletych gymnéaziich obsadily fyzika a chemie tfinacté resp.
¢trnacté misto. Rusek (2011) zkoumal postoj zakt k chemii na stfednich odbornych
skolach s nechemickym zameéfenim. Vyzkumnym néstrojem byl dotaznik se 4 ote-
vienymi otazkami. Z vysledkt je patrné, Ze zaci maji k chemii negativni postoj.
Stejny autor o dva roky pozdéji (2013) zjistoval postoj zaka k chemii na stfednich
odbornych skolach s nechemickym zamérenim. Vyzkumnym nastrojem byl dotaznik
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se 3 otevienymi otdazkami a 1 skdlovanou. Dotaznik byl rozdan na zac¢atku a konci
skolniho roku a vysledky byly porovnany. Postoj k chemii byl u zakt negativni.
Prezentovana studie méla dva cile. Prvym z nich bylo adaptovat vyzkumny néa-
stroj v podobé sémantického diferencidlu pro ¢eské (piipadné slovenské) vyzkumné
prostiedi. Druhym cilem bylo detekovat postoje zakd druhého stupné zakladnich
skol k predmétu chemie. Je nutno brat v potaz, ze se jedna jen o predbézné vy-
sledky. Protoze ve vyzkumném vzorku byli zastoupeni jak chlapci, tak divky a také
zéaci osmého i devatého roc¢niku, byly zkoumany rozdily i mezi témito proménnymi.

4 METODIKA

4.1 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumny vzorek byl tvoren 71 zaky zakladni skoly. Zakladni skola byla s tradi¢ni
formou vyucovani bez aplikace alternativnich vyucovacich forem, které by mohly mit
vliv na vysledky. Vybér jak zakil, tak skoly byl zdmérny, protoze $lo o implementaci
vyzkumného néstroje pro prostfedi Ceské republiky. ZAmérny vybér je povazovany
za vhodny pravé u vyzkumi, které maji charakter pilotni studie nebo predvyzkum-
ného Setfeni, kde dochézi k ovéfovani vyzkumného néstroje (napf. Cohen, Manion
& Morrison, 2007). Shodné tvrzeni je mozné najit i ve vyzkumnych pracich, které
se zabyvaly realizaci pilotnich studii (napt. Hertzog, 2008). Primérny pocet zakt
na jednu tfidu je 17,80. Tento nizky pocet je dan tim, Ze jde o pomérné malou
zékladni skolu a pocet zaki se odviji od poc¢tu déti z okolnich vesnic. Mezi respon-
denty bylo 36 dévcat, coz predstavuje 50,70 % a 35 chlapci, coz odpovida 49,30 %.
Na zakladni skole se chemie vyucuje pouze v poslednich dvou ro¢nicich, proto byly
do vyzkumného Setieni zahrnuty jen tyto dvé skupiny zaki.

Do vyzkumu byli zahrnuti zaci 8. ro¢niku (n = 32) ve dvou tf¥idach a zaci 9. ro¢-
niku (n = 39) taktéz ve dvou t¥idach. VEk respondentii se pohyboval mezi 13-16 lety.

4.2 VYZKUMNY NASTROJ

Vyzkumnym nastrojem byl sémanticky diferencial tvoreny adjektivy, rozdéleny
do 4 kategorii. Podkladem pro tvorbu vyzkumného néstroje byl dotaznik vytvoreny
Bauerem (2008), ktery je s jeho dovolenim pouzity v nasem vyzkumu. Domluva
probihala elektronickou formou a pivodni autor vyzkumného nastroje kromé jeho
poskytnuti zaslal i manual k jeho vyhodnocovani. Pfeklad sémantického diferen-
cialu byl proveden za asistence lingvistt tak, Ze byl nejdfive pielozen do ¢eského
jazyka a nasledné do ptuvodniho (anglického) jazyka. Tento postup byl opakovan
do té doby, dokud nebyl preklad z cestiny do anglictiny stejny jako u ptivodniho
znéni vyzkumného nastroje. Uvedeny piistup je doporuceny pfi aplikaci prevzatych
vyzkumnych nastroji vytvorenych v jiném jazyce nez je ten, ve kterém bude pouzit
(Griffee, 1997, 1998; Sakamoto, 1996).

Sémanticky diferencial byl rozdélen do dvou ¢asti: prvni byla tvofena 20 po-
stojovymi polozkami ve formé adjektiv a druhou ¢ast tvorily demografické polozky
(gender, ro¢nik). Mezi nimi byla 7bodova stupnice, do niz méli Zaci zaznacit, ke kte-
rému ze dvou uvedenych adjektiv se blizi jejich vnimani chemie. Postojové polozky
byly uvedeny v pozitivnim i negativnim vyznamu. Ptikladem pozitivni polozky je
dobra—sSpatna a ptikladem negativni polozky je chaotickd—organizovana. Polozky,
které byly v negativnim vyznamu, se kédovaly v opacném potadi. Podobny postup
byl aplikovan i na nami ziskana data a na zakladé faktorové analyzy byla adjek-
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tiva rozdélena do 4 skupin, podobné jak u ptivodniho autora: 1. Zajem (5 polozek),
2. Strach (6 polozek), 3. Naro¢nost (5 polozek), 4. Emocionalni uspokojeni (4 po-
lozky). Blizsi informace o provedeni faktorové analyzy jsou uvedeny v kapitole 4.4.
Pfed samotnou administraci vyzkumného néastroje mezi zdky zakladnich skol byla
jeho srozumitelnost a jasnost ovérovana u samotnych ucitelt chemie, ktefi byli po-
zéddani o vyjadfeni se ke srozumitelnosti a naroc¢nosti uvedenych polozek. Vsechny
polozky byly dle jejich komentaid oznaceny jako srozumitelné a nenaroc¢né.

4.3 ADMINISTRACE VYZKUMNEHO NASTROJE

Vyzkumny néstroj byl administrovan na meéstské skole se vSeobecnym zameérenim.
Skolu navstévuji Zaci z okolnich vesnic a pocet zakt v t¥idach neptesahl 30, presnéjsi
informace o skole jsou uvedeny v kapitole 4.1. Ve vSech piipadech byli administra-
tory ucitelé, ktefi byli obezndmeni jak pracovat s vyzkumnym néastrojem, aby byli
z4ktim napomocni a vysvétlili pfipadné nesrovnalosti v dotazniku. Zaci byli pfedem
informovani o anonymité vyzkumného nastroje a také o tom, ze ziskana data budou
zpracovana pouze v ramci vyzkumného sSetfeni. Vyzkumny nastroj byl navrzen tak,
aby nebyl pro zaky ¢asové narocny, a tudiz jeho vyplnéni nepresahlo vicenez 30 min.
Celkovy pocet rozdanych dotazniki byl 75, z ¢ehoz bylo 71, tedy 94,7 %, pouzitel-
nych do nasledné analyzy. Zbyvajici 4 nemohly byt zatazeny do analyzy, jelikoz vic
jak polovina polozek (adjektiv) byla u kazdého vyzkumného nastroje respondentem
ignorovana.

4.4 ANALYZA ZISKANYCH DAT

Po obdrzeni vyplnénych vyzkumnych néstroji byly tidaje prekédovany do ciselné
podoby. Pozitivné ladénym polozkam byla prifazovana hodnota od 7 do 1, protoze
adjektivum v pozitivnim vyznamu se nachazelo na levé strané diferencidlu. U nega-
tivnich adjektiv tomu bylo reverzné, protoze na levé strané diferencialu se nachéazelo
adjektivum v negativnim vyznamu. Na zakladé primérného skore je mozné stanovit
vnimani chemie u zakl druhého stupné zékladnich skol. Pokud se skore pohybovalo
v intervalu (3,5;4,5), je mozné hovofit o neutrdlnim vnimani chemie. Pfi dosdhnuti
skére nad 4,5 je mozné hovorit o pozitivnim vnimani chemie. Skére pod 3,5 indikuje
negativni vnimani chemie.

Nasledné byla spolehlivost vyzkumného nastroje ovérovana pomoci hodnoty
Cronbachovo alfa. Za cely dotaznik je hodnota a = 0,65, za jednotlivé skupiny
byla tato hodnota nasledujici: zajem o = 0,78, strach o« = 0,82, naroc¢nost o« = 0,87
a emocionalni uspokojeni oo = 0,67, coz indikuje spolehlivost vyzkumného nastroje.
Za hrani¢ni hodnotu Cronbachovo alfa je povazovana hranice v = 0,70 (Cronbach,
1951; Nunnally, 1978), za akceptovatelnou je mozné povazovat i nizsi hodnotu mensi
nez 0,70, ale vyssi nez 0,50, a to v pfipadech, kdy jsou data ziskavana ve formé
predvyzkumného Setteni a také jestlize je dotaznik pouzit poprvé v dané zemi, dale
i v pfipadé, pokud se jedna o preklad vyzkumného néstroje (Bendermacher, 2010,
Cortina, 1993; Ten Berge & Zegers, 1978). Uvedené podminky jsou platné pro nami
realizované vyzkumné Setieni.

Na urceni rozdili mezi pohlavim a ro¢nikem byl pouzity t-test, kde gender a roc-
nik slouzily jako nezavislé proménné a celkové skore z dotazniku a skoére za jednotlivé
dimenze jako zavislé proménné. Po prekdédovani dat do ¢iselné podoby byly podro-
beny faktorové analyze s Varimax rotaci, kterd kromé rozdéleni polozek do dimenzi
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slouzila i na zabezpeceni konstruktové validity. Pfed samotnym provedenim fakto-
rové analyzy byly provedeny testy, jejichz vysledek indikoval pouziti faktorové ana-
lyzy. Vysledek KMO (Kaiser-Mayer-Olkin) indexu byl 0,83 a hodnota Bartlettova
testu sféricity byla x? = 745,51 (p < 0,001). Hodnoty obou testii dovoluji pouZiti
faktorové analyzy. Vyzkumny néstroj byl rozdélen do 4 dimenzi (zajem, strach, né-
ro¢nost, emocionalni uspokojeni) (tabulka 1), jako hranice faktorového skére byla
hodnota 0,40.

Tab. 1: Vysledky faktorové analyzy

a 1. zdjem 2. strach 3. naroc¢nost 4. emoc.
uspokojeni

1. zajem 0,78

2 bezvyznamnd prospésna 0,77 0,39 0,10 0,00
3 vzrusujici nudnd 0,60 0,19 0,38 0,19
6 dobra Spatna 0,69 0,17 0,06 0,21
12 zajimava jednotvarna 0,72 0,09 0,16 0,14
15 hodnotna zbytecna 0,86 0,01 —-0,06 0,31
2. strach 0,82

8 nahanéjici zpusobujici -0,22 0,69 -0,13 -0,26

hrizu radost

13 nechutna atraktivni 0,02 0,65 -0,07 0,02
16 pracna zabavna -0,16 0,54 -0,23 -0,06
18 neskodna nebezpecna -0,08 0,71 0,04 -0,30
19 napjata uvolnéna -0,16 0,61 -0,26 -0,18
20 riskantni bezpecéna —-0,04 0,74 -0,16 0,05
3. naroc¢nost 0,87

1 snadna tézka 0,26 0,13 0,51 -0,34
4 slozita jednoduché 0,12 0,06 0,40 0,24
5 matouci jasna 0,12 0,20 0,77 0,23
9 srozumitelnd nepochopitelna -0,01 0,18 0,66 -0,31
10 narocné lehka 0,18 0,19 0,72 -0,01

na pochopeni na pochopeni

4. emocionalni uspokojeni 0,67

7 prijatelna frustrujici -0,05 0,21 0,27 0,55
11 pratelska nepfivétiva 0,13 0,36 0,33 0,60
14 komfortni nepohodlna 0,13 0,25 -0,19 0,46
17 chaoticka organizovana -0,09 0,13 0,11 0,72
vlastni ¢islo 8,08 1,80 1,56 1,11
% rozptylu 40,42 8,98 7,80 5,53

a — Cronbachovo alfa
Cisla jsou shodnd s pofadim adjektiv v dotazniku.

5 VYSLEDKY

V prvni fad€ jsou uvedeny vysledky za jednotlivé dimenze s ohledem na gender
a roc¢nik, v dalsi ¢asti jsou pak vyhodnoceny jednotlivé polozky nejen celkove, ale
i z pohledu genderu a roc¢niku.

Celkové skore ziskané na zakladé dat od zakid II. stupné zakladni skoly bylo
x = 4,13 (SD = 0,57), coz indikuje relativné neutralni vnimani chemie. Pfi po-
hledu na jednotlivé dimenze zaci nejlépe hodnotili dimenzi emocionalni uspokojeni
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(x = 4,35; SD = 1,11) a nejhtf dimenzi strach (x = 3,98; SD = 1,19). Uvedena
distribuce skére je v konzistenci s celkovym skdre. Celkové skore i jednotlivé c¢asti
je mozné zaradit do kategorie neutralni vniméani. Distribuce skore za jednotlivé di-
menze jsou zobrazeny v grafu 1.
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Graf 1: Distribuce skére za jednotlivé dimenze

V dalsi ¢asti vysledkl je uvedeno vnimani chemie s ohledem na gender a na-
v§tévovany rocnik. Pii zjistovani rozdilti mezi pohlavim byl zjistény statisticky vy-
znamny rozdil (¢ = 2,45; p < 0,05), chlapci méli pozitivnéjsi vniméni chemie nez
dévcata, ale v obou pripadech miizeme hodnotit vniméni jako neutralni. Vysledky
jsou zobrazeny v grafu 2. Ze zjisténych vysledkid v zavislosti na navstévovany roc¢nik
je patrné, ze rozdil nebyl statisticky vyznamny. Pozitivnéjsi vnimani chemie méli
zaci 8. ro¢niku (¢t = 1,36; p = 0,80), opét mizeme toto skére hodnotit jako neutralni
vnimani u zaka 8. 1 9. ro¢niku (graf 2).
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Graf 2: Distribuce skdre s ohledem na gender a ro¢nik
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Pti hodnoceni skoré za jednotlivé dimenze s ohledem na gender dosahovali chlapci
u polozky nazvané ,zajem“ skére z = 4,50 (SD = 1,07) a dévéata x = 3,77
(SD = 1,18), rozdil byl statisticky vyznamny (¢ = 2,73; p < 0,01). U polozky
s ndzvem ,strach“ dosahovali chlapci skére x = 3,69 (SD = 1,23) a divky = = 4,27
(SD = 1,09), rozdil byl také statisticky vyznamny (¢ = 2,09; p < 0,05). V dimenzi
yharocnost“ dosahovali chlapci statisticky vyznamné vyssiho skore v porovnani s div-
kami (¢t = 3,20; p < 0,01). U dimenze ,emocionédlni uspokojeni“ vyznamny rozdil
zjistén nebyl. Distribuce skdre je znazornéna v grafu 3.

6,00 - .

5,50 - *
5,00 -
4,50 -
4,00 -
3,50 -
3,00 -
2,50 -
2,00 -
1,50 -
1,00 -

ek NS

kore + SD

W chlapci

primérné s

| divky

zajem strach narocnost emocionalni
uspokojeni

xp < 0,05, * *x p < 0,01, NS — nevyznamny rozdil

Graf 3: Distribuce skdre v jednotlivych dimenzich s ohledem na gender

Pti hodnoceni skoré za jednotlivé dimenze s ohledem na navstévovany roc¢nik
dosahovali Zaci 8. ro¢niku u polozky nazvané ,zadjem* skére x = 4,11 (SD = 1,26)
a zaci 9. roéniku z = 4,14 (SD = 1,22). To znamend, Ze pozitivnéjsi vnimani
méli zaci 8. rocniku. U polozky s nazvem ,strach“ dosahovali zaci 8. rocniku skére
x =441 (SD = 1,20) a 9. ro¢niku = = 3,64 (SD = 1,08), z ¢ehoz vyplyva, ze vétsi
strach z chemie maji zaci 8. ro¢niku. Pravé u dimenze ,strach®“ byl jako u jediné
detekovan statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich (¢ = 2,84; p < 0,01).

V hodnoceni dimenze ,naroc¢nost“ dosahovali zaci 8. ro¢niku skére x = 4,19
(SD = 1,06) a 9. roéniku = = 4,11 (SD = 1,28). Dimenze ,emocionélni uspokojeni*
ziskala skore u zédku 8. ro¢niku x = 4,18 (SD = 1,11) a u 9. ro¢niku = = 4,49
(SD = 1,10). Z vysledki tedy vyplyva, ze zaci 9. roéniku maji ke vniméni chemie
pozitivnéjsi vztah. Distribuce skore je zobrazena v grafu 4.
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Graf 4: Distribuce skére v jednotlivych dimenzich s ohledem na navstévovany roc¢nik

Scientia in educatione 10 7(1), 2016, p. 2-15



V dalsi c¢asti vysledkt jsou vyhodnoceny jednotlivé polozky celkové i s ohledem
na gender a roc¢nik.

V grafu 5 je zobrazena distribuce skore za jednotlivé polozky, pficemz je mozné
vidét, Ze nejvyssi skére bylo u polozky ¢. 12 (zajimavi—jednotvarna) (x = 4,12).
Z vysledka vyplyva, ze pro zaky je chemie zajimava. Pozitivné byly vniméany i po-
lozky ¢. 7,9, 16. Nejnizsi skére bylo zjisténo u polozky ¢. 3 (vzrusujici-nudnd).
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Graf 5: Distribuce skdre za jednotlivé polozky

Pti vyhodnocovani jednotlivych polozek s ohledem na gender ve vétsiné pripadi
doséhli vyssiho skére chlapci. Divky doséhly vyssiho skére v 6 pfipadech (8, 14, 16,
18, 19, 20). T¥i polozky s nejvétsim rozdilem jsou 10, 17, 5, u polozky 20 (riskantni—
bezpetna) byl zjistén nejvétsi rozdil (graf 6).
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Graf 6: Distribuce skdre za jednotlivé polozky s ohledem na gender

P1i hodnoceni jednotlivych adjektiv s ohledem na ro¢nik ve vétsiné pripadt do-
sahli vyssiho skore zaci 8. ro¢niku. V nékterych piipadech dosahli vyssiho skére i zaci
9. ro¢niku, celkové v 7 pfipadech (2, 3, 6, 7,9, 11, 14). Nejvétsi rozdil byl u polozky
¢. 7, obsahujici adjektiva prijatelna—frustrujici (graf 7).
11
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Graf 7: Distribuce skdre za jednotlivé polozky s ohledem na ro¢nik

6 DISKUSE A ZAVER

Vyzkumné Setfeni bylo zaméieno na adaptaci vyzkumného nastroje v podobé sé-
mantického diferencialu na zjisténi postoji zakt zakladnich skol k vyucovacimu
predmétu chemie. Nebyl zjistovan pouze samotny postoj zakl, vliv pohlavi a na-
v§tévovaného rocniku. Postoje byly zjistovany pomoci sémantického diferencidlu
s 20 polozkami ve formé adjektiv rozdélenych do 4 dimenzi. Vyzkumny nastroj byl
podroben testu reliability, k cemuz bylo pouzito Cronbachovo alfa. Zjisténa hodnota
a = 0,65 indikuje spolehlivost vyzkumného nastroje. Hodnotu reliability uvadéji
autofi a = 0,87. Vysledky faktorové analyzy byly srovnatelné s vysledky Baeura
(2008), od kterého byl vyzkumny nastroj prevzat.

Pii posuzovani vysledkil s jingmi studiemi (Pavelkova, Skaloudova & Hrabal,
2010; Veselsky & Hrubiskova, 2009) je chemie fazena mezi neoblibené predméty.

7 téchto vyzkumnych praci je vsak ziejmé, Ze zdjem o chemii roste s vyuziva-
nim praktickych tkolt, laboratornich pomticek a experimenti ve vyuce. Nedosta-
tecné vybaveni zédkladnich kol neumoziuje zahrnuti pokust do vyuky (Benes, Rusek
& Kudrna, 2015; Skoda & Doulik, 2009). Z tohoto divodu bude t&7ké posilit zajem
zakl o chemii.

Celkové skore indikuje neutralni postoj zakt k chemii. Toto hodnoceni mtze
vyplyvat z celkové neoblibenosti predmétu a malo hodinovych dotaci na tento pred-
mét. Stejného vysledku, tedy neutralniho postoje, dosdhly ve svém vyzkumu i Salta
a Tzougraki (2004) u zaku stfednich skol. Postoj zakt muzZe ovliviiovat i to, Ze
zaci nemaji dostatecné informace o chemii, ktera je pritom obklopuje ze vsech stran
v kazdodennim zivoté, napi. u léciv, Cisticich prostiedkii, kosmetiky a mnoho jinych.
Dalsi moznosti ovliviiovani je samotny ucitel, jelikoz zalezi na tom, jak predmét
uvede a jaké ucCebni strategie na ¢innosti zakid pouziva, popt. jak a do jaké miry je
motivuje.
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Vedlejsim cilem tohoto Setieni bylo zjistit, zda gender ovliviiuje postoj k chemii
jako vyucovacimu predmétu. Dle vysledkti nelze presné zjistit, jak pohlavi ovliv-
nuje postoj k chemii, avsak nepatrny rozdil se zde vyskytoval. Chlapci projevo-
vali vétsi zajem o chemii nez divky a ziskali vétsi skore v hodnoceni. Je mozné,
ze chlapci maji vétsi predpoklady k technickym predmétiim a chemii sem mizeme
fadit. Podobnych vysledki dosahl ve své studii Cheung (2009), Ozden (2008), Kan
a Akbas (2006). Opac¢ného vysledku, tedy, ze divky vnimaji chemii pozitivnéji, do-
sahli Hofstein a Mamlok-Naaman (2011).

Dalsim vedlejsim cilem bylo zjistit, zda se mezi ro¢niky vyskytuji rozdily ve vni-
méani chemie. Dle vysledku doséahly 8. ro¢niky lepsich vysledkti, coz znamena, zZe tito
zaci maji pozitivngjsi postoj k chemii nez zaci 9. ro¢niku. Toto zjisténi miize byt
chemie v 8. ro¢nicich zahrnuje pouze zakladni pojmy a definice, zaci 9. ro¢niki se
setkavaji s komplikovanéjsimi tikoly, a proto se jim studium chemie zda znacné tézsi.
Podobnych vysledki dosahli ve svych pracich i Kan a Akbas (2006) nebo Svandova
a Kubiatko (2012).

Dalsim pfinosem studie je vyuziti sémantického diferencidlu, tato metoda zkou-
mani postojui k chemii, ale i jinym, nejenom prirodovédnym predmétiim, patii mezi
ojedinélé. Proto doufame, Ze vyzkumné Setfeni pfispéje ke zvysSeni zdjmu o pou-
ziti uvedené metody. Tento vyzkumny néastroj mtze byt dale pouzit na zkoumani
postoji zakd k jinym predméttim, zejména prirodovédnym.

Pomoci vyzkumného néstroje mizeme zkoumat postoje zakid k chemii nejen
na zakladnich skolach, ale i gymnaziich, stfednich a vysokych skolach se zamérenim
na tento obor. Dale je moznost tento vyzkum opakovat na zékladni skole a po-
rovnat vysledky z nékolika obdobi, nebo zjistit, zda postoj ovliviiuje nejen pohlavi
a navstévovany rocnik, ale i napt. oblibeny prfedmét ¢i vyucovaci metody uciteli.
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