Klimaticka gramotnost — nova nebo odvozena gramotnost?
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Slovo gramotnost ve spojeni s fadou adjektiv v pedagogickém i laickém slovniku ze-
v8ednélo. Diky Setfeni PISA bézné vyuzivame terminy matematickd, ¢tenarska, piiro-
dovédna a finan¢ni gramotnost. Pocet téchto terminti dale narista (viz nap¥. environ-
mentdalni, digitalni gramotnost). U vétsiny z nich pfitom chybi konsenzus na pfesném
vymezeni. V nasem teoretickém prispévku analyzujeme koncepty pfirodovédné, envi-
ronmentalni a klimatické gramotnosti. Na zakladé této analyzy dochazime k zavéru,
ze stavajici vymezeni klimatické gramotnosti nepfinasi zadnou novou dimenzi, ktera
by nebyla jiz zahrnuta v pfirodovédné a environmentalni gramotnosti. S ohledem na
tuto skutecnost se domnivame, ze pro skolni praxi a do jisté miry i pro vyzkum je
vymezeni tohoto pojmu nadbyteéné. Domnivame se, ze dobra znalost dlouhodobé
existujici gramotnosti prirodovédné a environmentilni umozni vyucujicim uchopit
i odvozené gramotnosti, mezi nimi gramotnost klimatickou ¢i gramotnost souvisejici
s udrzitelnosti.

In conjunction with various adjectives, literacy has become commonly used in pedago-
gical and lay vocabulary. Thanks to the PISA survey, we use terms like mathematical,
science, and financial literacy. These terms continue to grow (e.g., environmental and
digital literacy). For most of them, there has yet to be a consensus on a precise de-
finition. In our theoretical study, we analyze the concepts of science, environmental,
and climate literacy. Based on this analysis, we conclude that the current definition
of climate literacy does not introduce any new dimension other than those already
included in science and environmental literacy. Therefore, it is redundant for school
practice and, to some extent, also for research. A good knowledge of long-standing
science and environmental literacies will enable teachers to grasp derived literacies,
including climate literacy or literacy related to sustainability.
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1 Uvod

Slovo gramotnost v pedagogickém slovniku jiz zevsednélo. Pivodni vyznam pojmu, ktery oznacoval schop-
nost ¢lovéka Cist a psat, je v soucasnosti chapan obecnéji, tj. jako schopnost aplikace nékterych specific-
kych dovednosti (Pricha et al., 2009). Proto se ve védecké literatuie setkdvdme s gramotnosti ¢tendiskou,
pfirodovédnou, matematickou, digitalni, funkéni, environmentalni, finan¢ni atd. Je tézké urcit, proc se
pojem ,gramotnost* stal tak oblibenym, nicméné néktefi autofi (viz napf. Baumert, 1997) uvadéji, ze
to souvisi se skutecnosti, ze pojem predstavuje komplexni ideu, ktera je presvédciva a zda se byt snadno
uchopitelna.

Tato snadné uchopitelnost i srozumitelnost je vSak zdanliva. Pokud se blize ponofime do vymezeni
jednotlivych druht gramotnosti, zjistujeme, Ze neexistuje zadné jednotné vymezeni téchto pojmi. Kromé
toho, Ze neexistuje konsenzus na obsahu pojmu mezi védci, neni ani zrejmé, do jakych detailii by se mél
pojem vymezit. Pokud si totiz pomtzeme shora uvedenou obecnou definici dle Prichy et al., pak bychom
pfirodovédnou gramotnost mohli vymezit jako schopnost aplikovat pfirodovédné dovednosti. Pak se vSak
musime ptat, jaké dovednosti by to mély byt, a pfirozené také, do jaké miry je potieba je ovladat (blize
viz napf. Janouskova et al., 2019). A samoziejmé se také nabizi otdzka, zvlasté u nové se objevujicich
typlt gramotnosti, naptiklad gramotnosti o udrzitelnosti (sustainability literacy) ¢ klimatické gramot-
nosti (climate literacy), nakolik se odlisuji od tradi¢né diskutovanych gramotnosti, jako je gramotnost
prirodovédna ¢i environmentalni.

Nase teoreticka studie si dava za cil analyzovat nové se objevujici pojem klimatickd gramotnost, jak
je prezentovan v literatufe. Nasim cilem je kriticky zhodnotit vymezeni tohoto pojmu (této gramotnosti)
a posoudit, nakolik je zavedeni nového pojmu prospésné v kontextu jiz existujicich a zavedenych pojmi,
kterymi jsou prirodovédné a environmentilni gramotnost.
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2 Analyza pojmi gramotnost, prirodovédna gramotnost
a environmentalni gramotnost

Gramotnost

Definice pojmu gramotnosti se v ¢ase vyviji soubézné s rozvojem spolecnosti a jejimi pozadavky na
jedince zijicitho v dané spolecnosti. Gramotnost je tudiz socialné-kulturnim konstruktem, ktery je tzce
spjat s konkrétni spolecnosti a jejim sociokulturnim zdzemim. (Gadsden, 1992; Gee, 1989; Mirra & Garcia,
2021)

Etymologicky se pojem gramotnost vztahuje k jazyku a k tomu, co umoznuje, tedy mluvit, psat a ¢ist
s porozuménim (Eisner, 1991). Neni proto pfekvapujici, Ze zaméfime-li se na definici pojmu gramotnost,
nejcastéji je definovdna jako schopnost ¢ist a psat, pfipadné éist, psat a pocitat (tzv. trivium). Podle
Eisnera (1991) m4 ale gramotnost hlubsi smysl a neomezuje se pouze na text, ale hraje zdsadni roli
pii vykladani a preddvani vyznamu sdéleni v Sirokém slova smyslu, véetné interpretace. To implikuje
nutnost znalosti dalsich oborti. Skutecnost, ze gramotnost je dovednost aplikované ve specifické oblasti ¢i
znalost uréitého oboru, je v souladu s definici podle Priichy (Pricha et al., 2009), kterou jsme uvedli shora.
UNESCO uz tyto dvé ptuvodné oddélené definice spojuje v jednu. Ta vymezuje gramotnost jako celozivotni
zdokonalovani se ve ¢teni, psani a pouzivani ¢isel, a také jako soubor vsech dalsich specifickych dovednosti
tykajicich se digitalnich technologii, vyuzivani médii, pochopeni a aplikace principti udrzitelného rozvoje
nebo specifickych dovednosti vyuzivanych v povolani (UNESCO, 2024).

Vyjdeme-li tedy ze skutecnosti, ze gramotnost je souborem specifickych dovednosti rizného typu, pak
je nasnadgé, ze je termin gramotnosti spojovan s riznymi védnimi obory a s nimi spojenymi dovednostmi.
7 toho pak nutné vyplyva, ze gramotnost neni pouze jedna vSeobecnd, ale Ze existuje mmnozstvi rozdil-
nych gramotnosti (Mirra & Garcia, 2021). Na zdkladé toho se posouvd vniméni od statické gramotnosti
(tj. ,byt gramotny“) k celozivotnimu osvojovani si dalsich a dalsich gramotnosti, tedy ,stdvat se gramot-
nym“ (Stover et al., 2015). Gramotnost, jak je chdpana nyni, hraje zasadni roli pfi rozvoji kognitivniho
potencialu, ktery urcuje, jak se lidé v pribéhu zivota chovaji a jaké ¢iny konaji. Je zasadni rozvijet roz-
liéné formy gramotnosti, pfi¢emz definitivni gramotnosti nikdy nedosdhneme, protoze lidské poznani neni
konecéné (Eisner, 1991).

Prirodovédna gramotnost

Pojem ptirodovédné gramotnosti, podobné jako matematické ¢i ¢tenaiské gramotnosti, se jiz mezinarodné
prosadil do ,,pedagogického a didaktického slovniku“, a to zejména diky mezindrodnimu vyzkumu PISA
(Programme for International Students Assessment) (Dillon, 2009). Archer-Bradshaw (2014) vychézejici
z analyzy existujicich vymezeni pfirodovédnych gramotnosti pfinasi tii okruhy, které jsou shodné naptic ji
analyzovanymi vymezenimi. Témi jsou znalost zékladnich pojmi; znalost povahy pfirodnich véd a znalost
vztahi mezi pfirodnimi védami a spole¢nosti. Sama autorka se vSak p¥ilis definici jednotlivych dimenzi ne-
vénuje, jen uvadi, Ze rizni autori je vymezuji rtizné. Blizsi pochopeni vymezeni gramotnosti, ktera vznikla
rovnéz na zdkladé analyzy existujici literatury, pfindsi publikace Gramotnosti ve vzdéldvani (Faltyn et
al., 2010). Ctyf¥i ji definované dimenze, tj. aktivni osvojeni si a pouzivani zdkladnich prvkii pojmového
systému pfirodnich véd; aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postupi pfirodnich véd; aktivni osvo-
jeni si a pouzivani zptisobtl hodnoceni pfirodovédného poznani; aktivni osvojeni si a pouzivani zptisobi
interakce pfirodovédného poznani s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spole¢nosti, jsou v publikaci
detailnéji vyspecifikovany (viz tab. 1). Definice pak neni v Zddném rozporu s dalsimi existujicimi defi-
nicemi, véetné té, kterou p¥indsi OECD ve svém ramci pro Setfeni PISA (OECD, 2016; OECD, 2023),
az snad na jediny detail. Tim je skutecnost, ze OECD vice zdtraziuje aspekty ¢tenarskych dovednosti
v rdmci pfirodovédné gramotnosti (blize viz Janouskova et al., 2019). Vezmeme-li vSak v ttvahu ptivodni
vymezeni gramotnosti, pak by ¢tenafské dovednosti jisté ve vymezeni jakékoli gramotnosti nemély chybét.

Tab. 1: Vymezeni pfirodovédné gramotnosti (upraveno dle Faltyn et al., 2010)

Aktivni osvojeni si a pouzivani zakladnich pojmu Aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postupt
prirodnich véd prirodnich véd

Aktivni osvojeni si a pouzivani zpusobu hodnoceni Aktivni osvojeni si a pouzivani zptsobu interakce
prirodovédného poznavani prirodovédného poznéani s ostatnimi segmenty lidského

poznéani ¢i spole¢nosti

Scientia in educatione, 15(2), 2024, p. 2-11 3 https: //doi.org/10.14712/18047106.4484


https://doi.org/10.14712/18047106.4484

Environmentalni gramotnost

Stejné jako pojem prirodovédna gramotnost, i pojem environmentalni, pfipadné ekologicka gramotnost,
mé Fadu vymezeni (Payne, 2006). McBride et al. (2013) ve své studii analyzovali rtizné pfistupy k vy-
mezeni téchto koncepti a identifikovali ¢tyfi rizné dimenze, které definice environmentalni gramotnosti
zahrnuji. Témi jsou znalosti (ekologické, environmentalni a sociopolitické), kognitivni dovednosti (iden-
tifikace a vymezeni environmentalnich problémd, jejich analyza, syntéza a hodnoceni; schopnost vedeni
védeckého zkouméni, pfedpovidani a planovani; volba strategii k feSen{ problémi), dédle proZivdni jedince
(pocit environmentalni odpovédnosti, motivace aktivné piisobit v ochrané prostiedi, zvazovani rizné hod-
notové orientace lidi atp.) a nakonec environmentdiné odpovédné chovdni (aktivni participace na Feseni
environmentalnich problémi, redukce spotieby, aktivni dodrzovani riznych nafizeni a doporuceni vzta-
hujicich se k zivotnimu prostredi, podpora dalsich lidi v dodrZzovani postupt k ochrané prostredi a také
podpora a iniciace politik, které vedou k ochrané Zzivotniho prostfedi). Tyto dimenze jsou v souladu
s chapdnim environmentalni gramotnosti dalsimi studiemi (viz napf. Hollweg et al., 2011; Kaya & Elster,
2019; Lloyd-Strovaset et al., 2018). V ¢em se 1i§i vymezeni environmentalni gramotnosti od gramotnosti
prirodovédné, je ziejmé. Slozky znalosti i kognitivnich dovednosti jsou u obou gramotnosti identické. Zna-
losti se tykaji environmentalnich véd, které jsou do zna¢né miry totozné s poznatky véd prirodnich. Dalsi
znalosti vychazejici z oblasti véd socidlnich pak odpovidaji schopnosti osvojit si interakci pfirodovédného
poznani s dal$imi segmenty poznani. Vazby mezi pfirodnim a socidlnim prostfedim nelze bez znalosti
pojmi, zdkont a principti obou oblasti pochopit.

Co se lisi, je zafazeni afektivni dimenze do vymezeni environmentalni gramotnosti, a také dimenze
odpovédného chovani. Divodem zafazeni téchto dvou dimenzi byla nutnost zddraznit skutecnost, ze lidé
vybaveni environmentalni gramotnosti by méli mit nejen prislusné znalosti a dovednosti, ale méli by také
citit potfebu a mit vli éelit riznym typtm environmentéalnich hrozeb, které nas aktualné obklopuji (viz
napft. Pihkala, 2020; Servant-Miklos, 2022).

Dfive se mélo za to, Ze zvySovani individualnich environmentalnich znalosti vede k pozitivnéjsim po-
stojim k Zivotnimu prostiedi (Bradley et al., 1999; McMillan et al., 2004) a odvozovalo se, Ze znalost
a pozitivni postoje se (do uréité miry) promitnou do pozitivniho chovéni jedinct (viz napf. Newhouse,
1990; Casalé & Escario, 2018). Nicméné vztah mezi kognitivnimi slozkami, afektivnimi slozkami a cho-
vanim je velmi slozity, jak naznacuji poznatky z oblasti environmentalni psychologie. V fadé studii se
ukazuje, ze hodnoty a postoje jsou prostfednikem mezi environmentélni znalosti a zdmérem k proen-
vironmentalnimu chovani, resp. odpovédnému klimatickému chovéni, ale znalosti samotné nestaci (viz
napf. Shen & Saijo, 2008; Hollweg et al., 2011; Duarte et al., 2017; Liu et al., 2020). Pokud je tedy z&-
mérem vzdélavani vzbudit v lidech proenvironmentalni chovani, pak dava zatfazeni afektivnich slozek do
vymezeni environmentalni gramotnosti smysl, a to zvlasté v obdobi, kdy je vétsinové pfijatou rozvojovou
koncepci udrzitelny rozvoj (viz UN Desa, 2016).

Klimaticka gramotnost

Je zfejmé, Ze v dobé, kdy je vztah mezi zménou klimatu a lidskym piisobenim nesporny, je zasadni
srozumitelné prenasSet védecké poznatky do povédomi lidi a zvySovat tak jejich povédomi o klimatu
(Arndt & LaDue, 2008). Otézkou je, zda v pfipadé, Zze méme vymezen pojem pfirodovédné a environ-
mentalni gramotnosti, ma jesté vyznam vymezovat také pojem klimatické gramotnosti. Takova tendence
zde zfejmeé je. Jiz v roce 2008 bylo publikovano specidlni ¢islo ¢asopisu Physical Geography zaméfené na
téma klimatické gramotnosti. Piispévky poukazovaly na skutecnost, Ze je potfeba rozsifovat povédomi
o klimatické zméné mezi odbornou i laickou vefejnost, tj. zvySovat jejich klimatickou gramotnost. Také
tfada aktudlnich studii poukazuje na nutnost zvysovani povédomi o dopadech lidské ¢innosti na prostiedi
a potfebu budovat klimatickou gramotnost (Foy & Foy, 2020; Kumar et al., 2023; Oziewicz, 2023). Tim
se ovsem otvira potfeba klimatickou gramotnost vymezit. Vydefinovani vsak provazi stejnd nejistota jako
tomu bylo a do urcité miry je u pfirodovédné a environmentilni gramotnosti. V soucasnosti neexistuje
jednotné definice ani shoda na tom, co vSe by meéla klimatickd gramotnost zahrnovat. Ve skutecnosti
v anglicky psané literatufe nepanuje shoda ani na pojmu samotném. Relevantni informace najdeme pod
pojmy climate literacy, ktery je nejrozsifenéjsi (Alkaher, 2020; Arndt & LaDue, 2008; Bedford, 2016;
Buhr Sullivan & John, 2014; Clement et al., 2011; Cook et al., 2014; Forbes et al., 2020; Kranz et al.,
2022; Liu et al., 2014; McNeal et al., 2014; Oziewicz, 2023; Pacini et al., 2022; Shafer, 2008; Shafer et al.,
2009; Shwom et al., 2017; Uherek & Schiipbach, 2008) climate change literacy (Dalelo, 2011; Hoydis et al.,
2023; Kuthe et al., 2020; Peterman, 2017) a climate science literacy (Bogataj, 2010), pfip. climate change
science literacy (Anyanwu et al., 2015) & literacy in climate change (Thote & Gowri, 2020). Alternativ
nazvu existuje tedy jesté mnohem vice, nez je tomu u pfirodovédné gramotnosti, kterou nékteri autori
nazyvaji science literacy a jini scientific literacy. Ovsem i v tomto pfipadé€ se pojmy uzivaji zdménné.
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Vétsina odbornikd (Anyanwu et al., 2015; Bedford, 2016; Bogataj, 2010; Dewaters et al., 2014; Hiser
& Lynch, 2021; Ledley et al., 2014; Liu et al., 2014; McNeal et al., 2014; Pacini et al., 2022; Shafer et
al., 2009; Shwom et al., 2017) zabyvajicich se vymezenim pojmu pfejimé definici z roku 2009 ,Klima-
tickd gramotnost je porozumeéni klimatickym vliviim na c¢lovéka a spolecnost a vlivu ¢lovéka na klima“.
(USGCRP, 2009, s. 4, preklad MiléF, 2014, s. 5). Nektefi autofi véak pfichzeji s vlastnim pojetim klima-
tické gramotnosti, které vyuzivaji v ramci vlastnich vyzkumua. Ty se vice ¢i méné vysSe uvedené definici
blizi. Néasledujici dvé formulace byly publikovany v roce 2008, tedy diive nez vyse uvedena definice, a je
tedy mozné, ze ji byly inspiraci. ,Klimatickd gramotnost je intelektualni schopnost porozumét tomu,
jak nas klima ovliviiuje a jak my, at uz jako jedinci nebo jako spoleénost, ovliviiujeme klima.“ (Uherek
& Schiipbach, 2008, s. 545) ,Klimatickd gramotnost je soubor znalosti klimatického systému Zemé po-
tfebnych k porozumeéni klimatickym problémim, na které ¢lovék narazi ve zpravach i jinde.“ (Niepold et
al., 2008, s. 534).

Novéjsi definice se od predchozich lisi tim, Ze poukazuje na nutnost nejen znalosti klimatického sys-
tému a vzajemného vlivu lidstva, ale také na nutnost vymezit zmirnujici kroky spolecnosti. ,, Klimaticka
gramotnost je schopnost rozpoznat zédkladni prirodovédné principy klimatické zmény, jeji hlavni priciny
a dusledky a stanovit zdsadni adapta¢ni a mitigaéni opatfeni.“ (Dalelo, 2011, s. 89). Také podle Kumara
et al. (2023) je tedy zdsadni, aby byla klimatickd gramotnost zdkladem informované spoleénosti, ktera
diky tomu pfijme mitigacni a adaptacni opatfeni. Podobné podle Shafera et al. (2009) je nutné zaclenéni
znalosti o zméné klimatu do dlouhodobych planti, ale i kazdodennich ¢innosti kazdého jedince.

Rada autort viak upozoriiuje, Ze vyse uvedené definice zahrnuji pouze kognitivni dimenzi klimatické
gramotnosti, ale ve vymezeni chybi dimenze afektivni, ktera by pfispéla k tomu, aby se klimaticky gra-
motny ¢lovek choval zptisobem, ktery klima skuteéné pomuze ochranit. Spravné upozornuji, Ze znalost
dat a faktt neni pfimou cestou k jednani zmirtiujicimu dopady klimatické zmény (Hiser & Lynch, 2021;
Hoydis et al., 2023; Niepold et al., 2007; Niepold et al., 2008; Oziewicz, 2023), ani pfes existenci po-
zitivni korelace mezi zvySenymi védomostmi a zvySenymi obavami (Milfont, 2012), a to kvuli existenci
psychologické propasti mezi myslenim/védénim a chovdnim tzv. ,mind-behaviour gap* (Hiser & Lynch,
2021; Hoydis et al., 2023; Miléf, 2012). Proto je dilezitou slozkou v procesu klimatického vzdélavani
soucasné zapojeni poznatki socidlnich a humanitnich véd (Foy & Foy, 2020; Hoydis et al., 2023; Shwom
et al., 2017), konkrétné vybrand politickd, obc¢anské, socidlni, ekonomickd, geografickd, kulturni, psycho-
logické a filozofickd témata (Oziewicz, 2023), na zékladé nichz lze rozvijet vlastni hodnoty, zodpovédnost,
spravedlnost, etiku, komunikaci a dalsi kompetence (Shwom et al., 2017). Autofi, ktefi si toto uvédo-
muji, pfichazeji s komplexnéjsim pojetim klimatické gramotnosti, do které se snazi zahrnout vSechny tyto
slozky.

Kuptikladu Kuthe et al. (2020) za zéklad klimatické gramotnosti povazuje klimaticky Setrné chovani
jedince, které vychazi z jeho ochoty k pochopeni klimatické zmény a z urc¢itého osobniho znepokojeni
z jejich dopadt. To dle autora vede nejen k osobni zodpovédnosti, ale také pozitivnimu piisobeni na
nejblizsi okoli, které se timto vlivem také zacne chovat zodpovédnéji. Kuthe et al. (2020) vSak zaroveii
konstatuje, ze toto chovani je tizce spjato s prirodovédnymi znalostmi o zméné klimatu. Kolenaty et al.
(2022) shrnuji, ze klimatickd gramotnost stoji na t¥ech pilifich: 1. na znalostech; 2. na kompetencich
(dovednostech, napt. praci s medidlnimi sdélenimi); 3. na postojich a hodnotéch. Vychézi pfitom plné
z ptivodniho textu Danie (Danis, 2023). Dani$ stanovuje metodické minimum, resp. cile uéeni o klimatické
zméné pro ruzné vékové skupiny zaku. Autor nedefinuje pfimo pfirodovédnou gramotnost, ale cile uceni,
nicméné ty odpovidaji obecnému vymezeni kombinace ptfirodovédné a environmentalni gramotnosti, jak
je uvedeno vySe. Clement et al. (2011) vymezuje kli¢ové prvky pro efektivni komunikovani klimatické
zmény a nasledného zvysSovani klimatické gramotnosti ve spole¢nosti. Navrhuje dlouhodobou spolupraci
s ucastniky vzdélavacich programt, zapojeni znalosti o principech rozhodovani do pusobeni na osoby
s rozhodovaci pravomoci, transparentnost pii sdé€lovani nejistoty budouciho vyvoje klimatického systému,
pouzivani a pochopeni klimatického modelovani, spravné porozuméni dlouhodobym mérenim a pozorovani
klimatu a zavedeni indikdtort zmény klimatu na samém pocatku, abychom identifikovali problémy a mohli
se z nich poucéit. S nejobsahlejsi definici klimatické gramotnosti pfichdzi Oziewicz (2023, s. 34).

Klimaticka gramotnost je pochopeni klimatické nouze — jejich faktd, hnacich sil, dopadl a na-
léhavosti — které se soustiedi na rozvoj hodnot, postoji a zmény chovani v souladu s tim,
jak bychom méli zit. Je tfeba dnes chranit integritu Zemé, aby byla zachovéina i pro bu-
douci generace. Klimatickd gramotnost vyzaduje sladéni nékolika zpisobil poznani — expli-
citntho/objektivniho a tichého/subjektivniho — do prozitych, emocionalné nabitych a osobné
poznanych planetarnich nesnazi v antropocénu. Vyzaduje to pfijmout nasi individualni i ko-
lektivni odpovédnost a postavit se za biosférické dédictvi. Za vSechny pozemské systémy, které
udrzuji zivot a v soucasnosti se zmitaji pod mnohostrannym ttokem antropogenni zmény kli-
matu.
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Pokud bychom tedy méli analogicky s pfedchozimi vymezenimi gramotnosti — pfirodovédné a envi-
ronmentalni — vymezit dimenze klimatické gramotnosti, budou se zcela prekryvat s prinikem dimenzi
gramotnosti pfirodovédné a environmentalni, jak je patrné z tab. 2. Jisté plati, podobné jako v pfedcho-
zich pripadech, Ze hranice mezi jednotlivymi ¢astmi dimenzi nebo dimenzemi samotnymi nejsou striktni.
Naprtiklad znalosti adapta¢nich a mitiga¢nich opatieni spadaji jak do oblasti prirodovédného, tak spole-
¢enskovédniho poznavani, podobné jako znalost dopadi klimatické zmény vyzaduji jak znalosti ptirodo-
védnych (environmentalnich), tak spoledenskovédnich obortt. Podobné pisobeni na nejblizsi okoli mize
prechazet mezi pocity environmentalni odpovédnosti, tj. jedinec diskutuje se svym okolim o klimatické
zméneé a snazi se je presvédcéit k environmentalné Setrnému chovani, resp. klimaticky odpovédnému cho-
véni. Lze vSak také ptisobit vzorem, tj. jedinec sdm se odpovédné chové, a aniz musi pfesvédcovat ostatni,

ti ho v chovani nasleduji (typicky nap¥. malé déti nasleduji v chovani rodice).

Tab. 2: Vazba mezi pfirodovédnou, environmentalni a klimatickou gramotnosti

Dimenze Specifikace Vychozi Roziazeni dimenzi Vychozi
prirodovédné dimenze literatura klimatické literatura
a environmentalni  prirodovédné gramotnosti dle
gramotnosti a environmentalni dimenze
(prunik) gramotnosti prirodovédné

a environmentalni

gramotnosti
Znalosti aktivni osvojeni si Faltyn et al., 2010; e rozpozndni zdkladnich ~ Dalelo, 2011;

a pouzivani
zakladnich pojmu
prirodnich véd,
vCetné pojmového
systému
environmentalni védy

Hollweg et al., 2011;
Kaya & Elster, 2019;
Lloyd-Strovaset et
al., 2018

prirodovédnych
principu klimatické
zmény, jejich hlavnich
pricin a dusledki

e ziskani souboru
znalostt klimatického
systému Zemé
potrebnych
k porozuméni
klimatickym
problémim

e pochopent klimatickée
nouze — jejich faktu,
hnacich sil

e porozumeéni vlivu
¢lovéeka na klima

Kumar et al., 2023;
Oziewicz, 2023;
Uherek

& Schiipbach, 2008

osvojeni si

a pouzivani zpusobu
interakce
prirodovédného
poznani s ostatnimi
segmenty lidského
poznani ¢i
spole¢nosti

Faltyn et al., 2010;
Hollweg et al., 2011;
Kaya & Elster, 2019;
Lloyd-Strovaset et
al., 2018

® porozuméni
klimatickym vlivam
na clovéka
a spole¢nost

e pochopeni dusledki
klimatické zmény
a stanovent zdsadnich
adaptacnich
a mitigacnich
opatrent

e zapojeni poznatki
socidlnich
a humanitnich véd
(témata politickd,
socialni, ekonomickad,
geografickd, kulturnt,
psychologickd,
filosoficka)

e zapojeni znalosti
o principech
rozhodovdni do
pusobent na osoby
s rozhodovact
pravomoct

Dalelo, 2011;

Foy & Foy, 2020;
Hoydis et al., 2023;
Oziewicz, 2023;
Shafer et al., 2009;
Shwom et al., 2017
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Kognitivni
dovednosti

osvojeni si

a pouzivani metod

a postupu
environmentalni védy
osvojeni si

a pouzivani zpusobu

Faltyn et al., 2010;
Hollweg et al., 2011;
Kaya & Elster, 2019;
Lloyd-Strovaset et
al., 2018

pochopeni Clement et al., 2011;
klimatického Oziewicz, 2023
modelovant,

porozument

dlouhodobym

meérenim, pozorovani

hodnoceni klimatu a zavedent
ptirodovédného indikdtory zmény
poznani klimatu
explicitni/objektivni
pozndvdni
prdce s medidlnims
sdélenimsi
Prozivani jedince pocit Hollweg et al., 2011; rozvijent vlastnich Oziewicz, 2023;
environmentalni Duarte et al., 2017; hodnot, Shwom et al., 2017
odpovédnosti Liu et al., 2020; zodpovédnosti,

a zvazovani
hodnotové orientace

Shen & Saijo, 2008

spravedlnosti, etiky,
komunikace a dalsich
kompetenci

tiché/subjektivnt
pozndvdni zasazené
do prozitych,
emociondlné nabitych
a osobné poznanych
planetdrnich nesndzi
v antropocénu
pusobeni na nejblizst
okoli, které se timto
vlivem také zacne
chovat odpovédnéji

Odpovédné
chovani

aktivni participace
na FeSeni problému

Hollweg et al., 2011;
Duarte et al., 2017;
Liu et al., 2020;
Shen & Saijo, 2008

klimaticky Setrné Oziewicz, 2023
chovani jedince, které
vychdzi z jeho ochoty

pochopit priciny

a dopady klimatickée
Zmeny

o prijeti nasi
individudlnt
1 kolektivnt
odpovédnosti
a postavent se za
biosfericke dédictvi

3 Diskuze a zavér

7 hlediska piirodovédnych obori je dle naseho nazoru vytyceni klimatické gramotnosti nadbytecné. Dané
vymezeni pouze blize specifikuje to, co uz je vymezeno konceptem environmentalni a pfirodovédné gramot-
nosti, resp. jejich priniky. Divodem je mj. skutecnost, ze zakladem klimatické gramotnosti je rozpoznani
zékladnich piirodovédnych principti klimatické zmény, stavi se tedy na prirodovédnych poznatcich. Ty
jsou pak zasazovany do $irsich pfirodovédnych i spoleGenskovédnich souvislosti (dopady na ekosystémové
sluzby, socidlni a ekonomické prosttedi), coz spadd do dimenze propojeni pfirodovédnych obori s dal§imi
segmenty lidského poznavani. NS nézor je diléim zplisobem v souladu s vymezenim nékterych studii (viz
napt. Azevedo & Marques, 2017), které nadfazuji pfirodovédnou gramotnost nejen klimatické, ale také
environmentalni gramotnosti. Z nasi analyzy ovSem vyplyva, ze pfirodovédna gramotnost ve svych vyme-
zenich explicitné nepracuje s rovinou hodnot a postoji a odpovédného chovani, coz je jedna z podstatnych
dimenzi environmentalni gramotnosti.

Dovolime si udélat paralelu mezi nasim stanoviskem a stanoviskem Mojeové (2009). Ta uvadi, ze
nékteri autofi vymezuji novy typ gramotnosti, jehoz rysem je tfeba schopnost mladych lidi rychle preska-
kovat mezi texty na internetu. Argumentuji tim, Ze je na to potfeba novy typ kognitivnich dovednosti.
Autorka se ptd, jaky je rozdil mezi rychlo¢tenim tisténych texti a rychlo¢tenim textd digitalnich a zda
by se nemélo lépe zachazet s pojmy jako je gramotnost, dovednost, zkusenost, praktické vyuziti apod.

Téma klimatické zmény piinasi do ur¢ité miry novy vzdélavaci obsah, ale ten zapada do existujicich
ramct pfirodovédné a environmentalni gramotnosti. Také dovednosti, které je tfeba uplatnit, nevybocuji
z obsahu téchto gramotnosti, véetné toho, ze pfirodovédné, resp. environmentalné gramotny jedinec méa
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umét hodnotit prirodovédné poznani, coz plati i pro analyzu médii, kterd prinasi rizné interpretace fakta.
Jsme tedy i v souladu s vymezenim Miléfe a Sladka (2011). Ti sice za zdklad klimatické gramotnosti kromé
gramotnosti pfirodovédné a environmentalni povazuji také gramotnost medialni, to vsak neni v rozporu
s nasi ideou. I my predpoklddédme schopnost vybéru a analyzy médii v roviné hodnoceni piirodovédného
poznéavani.

Rovnéz vztah mezi znalostmi, postoji a hodnotami a klimaticky Setrnym chovanim se v literatufe fesi
ve stejné roving, jako je tomu u environmentalni gramotnosti. Pfedpoklada se, ze vztah mezi znalostmi
a klimaticky Setrnym chovanim je nejméné stejné komplikovany, ne-li jesté komplikovanéjsi, nez je tomu
u pro-environmentalniho chovani. Nicméné fada studii prokazala korelaci mezi vyssi tirovni znalosti a kli-
maticky Setrnym chovanim u rtiznych cilovych skupin (viz napf. Dijkstra & Goedhart, 2012; Guy, 2014;
Stevenson et al., 2018; Stoutenborough & Vedlitz, 2014). I zde tedy koresponduje vymezeni klimatické
gramotnosti s gramotnosti environmentalni.

Z vyse uvedeného je zfejmé, ze klimaticka gramotnost neni novou ideou. Je spise jakousi zkratkou pro
vyjadfeni znalosti, védomosti, dovednosti, hodnot, postoji a chovani rtuznych cilovych skupin v konkrét-
nim tématu — klimatické zméné. Analogicky vSak miZeme mit mnoho dalSich gramotnosti — energetic-
kou gramotnost, ocednskou gramotnost, gramotnost souvisejici se zemskymi systémy (viz napt. Azevedo
& Marques, 2017). Mozn4 je to Gcelné v oblasti védy a vyzkumu, i kdyZ i to miize byt sporné.

Z naseho pohledu je vsak vymezovani dalsich gramotnosti nevhodné vzhledem ke skolni praxi. Z hle-
diska prirodovédnych obori a stavajiciho kurikula povazujeme za stézejni koncepty prirodovédné a envi-
ronmentalni gramotnosti. Jejich dobra znalost umozni vyucujicim uchopit i odvozené gramotnosti, mezi
nimi gramotnost klimatickou ¢i gramotnost o udrzitelnosti, jak jsme prokazali vyse. Dalsi terminy mo-
hou z naSeho pohledu budit ve vyucujicich nejistotu ¢i nelibost, zvlasté, pokud by se dané (odvozené)
gramotnosti staly pfedmétem néjakého komplexnéjsiho hodnoceni vyucujiciho ¢i skoly.

Podékovani: Tato publikace byla podpofena prostfedky Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy,
programem institucionalni podpory na dlouhodoby koncepéni rozvoj vyzkumné organizace — Cooperatio.
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