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Citatelskd gramotnost Ziakov ZS vo svetle
uspesnosti riesenia komplexnych tuloh

Zuzana Vastlova, Miroslav Proksa

Abstrakt

Clanok sa venuje ¢itatelskej gramotnosti a jej rozvijaniu prostrednictvom komplexnych
ucéebnych tloh vo vyucovani chémie. Nami vytvorenymi komplexnymi tilohami s chemickou
tematikou zameranymi na rozvoj CGitatelskej gramotnosti, sme sa v predvyskume pokusili
vyhladat cesty k pochopeniu, ako sa prejavuje troven jednotlivych kompetencii ¢itatelske]
gramotnosti pri rieSeni tohto typu tloh. V rdmci vyskumu boli sledované a javovou analy-
zou popisané nedostatky pri prejavovani zvladnutia troch zakladnjch skupin kompetencii
Citatelskej gramotnosti: ziskavanie informécii, spracovanie informécii a zhodnotenie textu.

Klicova slova: PISA, ¢itatelskd gramotnost v prirodnych vedéach, chemické komplexné
tlohy, kompetencie ¢itatelskej gramotnosti.

Reading Literacy of Primary School Students
in the Light of the Success
of Solving Complex Tasks

Abstract

This article deals with reading literacy and its development in complex learning tasks
with science theme. We have created complex chemical tasks and we used these tasks in
the chemistry lessons. Tasks were solved by students of a primary school and we tried to
describe possible reasons of wrong answers regarding the competencies of reading literacy.
Three groups of competencies were studied: information gathering, information processing
and evaluation of the text.

Key words: PISA, reading literacy in science, complex chemical tasks, competencies of
reading literacy.
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1 Uvobp

Vysledky poslednej studie PISA poukazuji na fakt, Ze slovenski ziaci nedosahujt
v Citatelskej a prirodovednej gramotnosti ani priemer krajin OECD (Heldovéa, 2011).
Uz z vysledkov z roku 2003, kedy sa Slovensko prvykrat ziacastnilo testovania PISA
vidiet, Ze troven Citatelskej gramotnosti nasich Ziakov je nizka, ¢o znizuje Sance na
trhu prace a pravdepodobnost dalsieho vzdelavania (Heldova, 2006).

PISA sa svojimi vysledkami nesnaZzi poukdzat na mmnoZstvo vedomosti, ktoré
sa ziaci naudili ale prave na to, ako ich vedia vyuzif v redlnom Zivote. Citatelska
gramotnost podla OECD zahftia ovlddanie Gitatelskych zrucénosti a schopnost vyuzit
ich pri rieSeni uloh v rozlicnych situaciach, s ktorymi sa stretavaju pocas celého
svojho Zivota (Heldova, 2006; OECD, 2007).

Je teda jasné, Ze citatelskd gramotnost stuvisi so vSetkymi vednymi odbormi,
kedZe hladanie, spracovanie a nésledne vyuzitie informacii je podstatou kazdej ¢in-
nosti. Kazdy z nas sa neustale stretava s novymi a novymi informéaciami a bez toho,
aby ich vedel vyuzif, neméa Sancu v tejto spolo¢nosti fungovat. Zmysluplné c¢itanie
vetkych druhov textov je nevyhnutnou stucastou ¢itatelskej gramotnosti (Zmach,
et al., 2007). Cielom prirodovedného vzdelavania by malo byt aj to, aby Studenti
boli schopni pochopit kazdodenné novinky tykajuce sa vedeckych tém s rovnakou
Tahkostou, ako chépu politické, ekonomické ¢ pravne otézky. Kazdy, kto je toho
schopny, je prirodovedne gramotny (Trefil, O’Brien-Trefil, 2009).

2 TEORETICKE VYCHODISKA VYSKUMU

2.1 KOMPLEXNE ULOHY

Vzhladom na vysSie uvedené fakty, sme sa vo svojej vyskumnej orientécii rozhodli
svoju pozornost zamerat na metddy a prostriedky, ktoré by pomohli rozvijat cita-
telskt gramotnost v prirodnych vedach, s akcentom na chémiu. Ako vhodny a vo
vyucovani vyuzitelny prostriedok sme zvolili $pecificky typ uc¢ebnych tloh, tzv. kom-
plexné tlohy. V ¢eskej didaktike sa pouziva oznacenie multikomponentné tilohy (Cer-
nocky, et al., 2011). Charakteristickou ¢értou komplexnych tloh je dlhsi avodny text,
ktory moze mat rozny charakter, ¢i uz je to ¢lanok z novin, etiketa, informacny letak,
v podstate by to mal byt text, s akym sa Ziaci stretavaju v beznom Zivote s formou,
¢i uz suvislého alebo menej kompaktného textu, ktory moze obsahovat rozne tabul-
ky, grafy, obrazky, ... Pri rieSeni otazok resp. ¢iastkovych tloh, ktoré nasleduji po
uvodnom texte a byvaju rozlicného typu, je tlohou Ziakov precitat a pochopit tento
text a pomocou neho najst odpovede na ¢iastkové tlohy. Pri rieSeni tychto tloh Ziaci
uplatiiuji zrucnosti citatelskej gramotnosti. V sucasnosti je ¢itatelskd gramotnost
povazovana za klucovi kompetenciu, ktord ovplyviiuje nielen troven ¢itania, ale aj
uroven a moznosti vzdeladvania ziakov i dospelych vo vSetkych vyucovacich predme-
toch a rozliénych oblastiach dalsieho vzdelavania (Korstnidkova, Kovacova, Heldova,
2010). Domnievame sa, Ze Citatelskd gramotnost je nutny predpoklad k rozvijaniu
prirodovednej gramotnosti, teda vyuzivania prirodovednych poznatkov.

Preco sme si za prostriedok na rozvoj Citatelskej gramotnosti vo vyucovani pri-
rodnych vied zvolili prave komplexné tlohy?

Pri préci s tymito tlohami pocas nasho vyskumu, ktoréd pozostévala z vyhladania
komplexnych tloh z dostupnych zdrojov, oboznamenia sa s nimi, tvorby vlastnych
komplexnych tloh, ich aplikacii a optimalizacii, sme spoznali mnohé vyhody ale aj
niektoré nevyhody tychto tloh. Najprv sa pokisime zhrntf vyhody:
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e si Tahko vyuzitelné vo vyucovani vzhladom na ich jednoduchu aplikiciu, uci-
tel nemusi ovladat Ziadne $pecidlne zrucnosti ani absolvovat Skolenie, aby ich
mohol na hodinach pouzit;

e pri spravnom zaradeni do vhodného roc¢nika a témy nie st Casovo narocné,
kedZe ich rieSenie trva v priemere 5 az 10 mintt;

e nie je nevyhnutné, aby bol uditel pritomny pri ich aplikicii, mozu sa teda dat
aj ako doméaca tloha;

e podporuju u ziakov zaujem o prirodovedné témy, kedZe ich zdkladom si po-
vacsine texty z bezného zivota opisujiice konkrétnu problematiku savisiacu so
zivotom;

e maju medzipredmetovy charakter, pri ich rieseni ziaci uplatnuji poznatky
z viacerych predmetov, pricom si mozu lahko uvedomit rozne prepojenia.

Hlavna nevyhoda pouzitia tychto tloh sa tyka ich hodnotenia, ktoré vyzaduje
Specificky pristup uditela, ¢o sa odrazi hlavne v ¢ase vynaloZenom na ich opravu.
KedZe mnoho z ¢iastkovych tloh komplexnych tloh vyzaduje od Ziakov otvorent
odpoved, ktoru ziak sformuluje vlastnymi slovami, uc¢itel musi pri ich hodnoteni
Castokrat zvazit aj individudlny pristup kazdého Ziaka, ktory sa moze odrazif na
forme jeho odpovede.

2.2  CITATELSKA GRAMOTNOST

V naSej praci sa venujeme rozvijaniu CGitatelskej gramotnosti v rdmci prirodnych
vied, konkrétne na hodinach chémie. Pri definicii ¢itatelskej gramotnosti sme vy-
chadzali z OECD, ktora ju chape ako porozumenie a pouzivanie pisanych textov,
uvaZovanie o nich a zaangazovanost ¢itatela do ¢itania za ucelom dosahovania osob-
nych cielov, rozvijania vlastnych vedomosti a schopnosti a podielania sa na Zivote
spolo¢nosti (Heldova, 2011). Podla OECD je hodnotenie ¢itatelskej gramotnosti za-
lozené na troch zakladnych aspektoch: texty predstavuja rozlicné druhy pisanych
materidlov, ktoré ziaci ¢itaju, ¢innosti, to st kognitivne postupy Citatela pri praci
s textom a situdcie, ktoré predstavuji zamyslané vyuzitie textu z pohladu jeho au-
tora (Korsnakova, Kovacova, Heldova, 2010). Vychadzajuc z tejto definicie sme sa
v nasom vyskume sustredili na hlbsiu analyzu ¢innosti — kompetencii, ktoré definuje
OECD ako:

e cinnosti spojené s porozumenim na dosiahnutie Gplného porozumenia pisanym
textom (Heldova, 2006);

e kognitivne postupy ¢itatela pri praci s textom (Korsnékova, Kovacova, Hel-
dové, 2010);

e mentdalne stratégie, ktoré pouziva ziak pri praci z textom (Heldova, 2011).

V tabulke 1 uvddzame ¢innosti ¢itatelskej gramotnosti, ktoré si rozdelené na 3
zakladné skupiny zahftiajice v sebe niekolko konkrétnych ¢innosti.
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Tab. 1: Charakteristika ¢innosti ¢itatelskej gramotnosti

Citatelskd gramotnost
kompetencia prehlad niektorych cinnosti
— najdenie informécie v texte, tabulke, grafe, ...
— zoradenie informaécii
— posudenie vyznamnosti informacie
ziskavanie informacii — sustredenie sa na hodnoverné informaécie
— zistenie vztahu medzi ¢astami informacie
— zameranie na napadné a protichodné informacie
— porozumenie textu
— interpretacia a integracia
— porozumie vztahom
spracovanie informacii | — vysvetlenie vyznamu slova, frazy
— porovnavanie, danie do protikladu, triedenie
— zistenie hlavnej témy, zameru autora
— integrovanie niekolkych casti
— uvazovanie o obsahu a forme tvrdenia
posudenie tvrdenia
zhodnotenie a vyslovenie hypotéz
— urobenie spojenia alebo porovnania
— podanie vysvetlenia, vyhodnotenie ¢rty textu
— sustredenie sa na menej obvyklé vedomosti

zhodnotenie textu

3 CIELE PRACE A VYSKUMNA OTAZKA

Vzhladom na Siroky zaber kazdého z aspektov a v suvislosti s faktom, Ze v poslednych
rokoch sa vo vzdelavani kladie ¢oraz vicsi doraz na rozvijanie kompetencii, sme sa
v nasom vyskume rozhodli zamerat svoju pozornost na ¢innosti, ktoré vyuziva ziak
pri praci s textom. Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti je tiez predpoklad pre dosiahnutie
istej irovne prirodovednej a matematickej gramotnosti, ktoré v sebe zahfnaju aj
vyuzitie ziskanych informécii (Korsnakova, Kovacova, 2007).

KedzZe citatelska gramotnost je v naSich gkolach skor ststredené na Citanie tex-
tov z humanitnych vied, napriklad literattry ¢i historie, s ¢im stvisi aj ziskavanie
a spracovavanie informacii z tychto odborov, povazujeme za potrebné obratit pozor-
nost skér na oblast prirodnych vied. Nasim cielom sa stalo vytvorenie komplexnych
uloh s chemickou tematikou, pouzitie ktorych by ziakom dopomohlo k rozvijaniu
Citatelskej 1 prirodovednej gramotnosti aj na hodindch chémie. Vzhladom na ski-
senosti z aplikidcie komplexnych tloh na hodinach chémie sme spozorovali, Ze tieto
ulohy st pre ziakov nevzité a s takymto typom tloh sa stretli len okrajovo, ¢asto
majui problémy s ich rieSenim. Preto sme povazovali za zaujimavé venovat nasu po-
zornost sice prvotnému ale hlbsiemu preniknutiu do pohladu Ziakov na jednotlivé
polozky takychto tloh vzhladom na kompetencie citatelskej gramotnosti. V ramci
nasho predvyskumu sme sa sustredili na popisanie problémov, ktoré sa u ziakov
prejavia pri rieSeni takychto tloh. Vzhladom na nas ciel, ktorym je vytvorenie urci-
tého diagnostického prostriedku vo forme komplexnych tloh zameranych na rozvoj
Citatelskej i prirodovednej gramotnosti v rdmci chémie na naSich $kolach, sme po-
vazovali za nevyhnutné, ¢o najlepsie spoznaf vnimanie Ziakov z pohladu riesenia
komplexnych tloh zameranych na rozvoj ¢itatelskej gramotnosti v rdmci prirodnych
vied. Domnievame sa, Ze detailnejSie spoznanie, toho ako Ziaci vnimant citatelskt
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gramotnost v rdmci prirodnych vied ndm nésledne pomoze vhodnejSie, presnejsie
a cielenejsie vytvorit komplexné tlohy zamerané na rozvoj prirodovednej gramot-
nosti. Vychéadzajic z tychto zaverov sme si v ramci nasho predvyskumu sformulovali
vyskumnt otazku nasledovne:

Aké problémy v ramci Gitatelskej gramotnosti sa u ziakov druhého stupna zaklad-
nej skoly prejavuju pri rieseni komplexnych tloh s chemickou tematikou zameranych
na rozvoj Citatelskej gramotnosti?

4 METODIKA A REALIZACIA VYSKUMU

Vzhladom na charakter a ciel ndsho predvyskumu, sme pouzili dostupnti vyskumnu
vzorku pozostavajicu z 132 ziakov jednej zékladnej skoly, pricom pre kazdy roc¢nik
(poc¢nuc Siestym a konciac deviatym) sme vybrali vzorku 33 Ziakov z dvoch tried
v Siestom, siedmom a 6smom roc¢niku resp. troch réznych tried v deviatom roc¢niku.
Ziaci postupne na hodinach chémie v priebehu februdra az jina 2012 riesili 9 nami
vytvorenych tloh komplexného charakteru zameranych na rozvoj ¢itatelskej a priro-
dovednej gramotnosti. Ulohy boli tematicky zamerané réznorodo. Ako tvodny text
obsahovali rdzne ¢lanky z asopisov (Cistenie vody, Kyslé dazde, Cervené vino, Pitna
voda), navody na pouzitie (Hasiace pristroje, Pre¢o pddne rozbory) ¢i texty z knih
(Benzin, Morska kozmetika). Vicsina textov sa tykala tém, ktoré s dnes Casto dis-
kutované a tykaja sa aj vo svete aktudlnej problematiky. Vychadzajic z priemerne;j
relativnej tispesnosti riesenia jednotlivych c¢iastkovych tloh kazdej tilohy sme identi-
fikovali tie, ktoré boli pre ziakov problematické. Nasledne sme sa pomocou kvalita-
tivnej analyzy pokusili tieto Ciastkové tlohy a Ziacke rieSenia analyzovat, porovnat
v ramci jednotlivych ro¢nikov a javovo popisat prejavujtce sa problémy. KedZze nés
predvyskum predstavoval len akysi prvotny pohlad na to, ako Zziaci vnimaji kom-
plexné ulohy, povazujeme vzorku za dostato¢nu a pri analyze ziskanych tdajov sme
sa zamerali na kvalitativny rozbor jednotlivych tloh vzhladom na ich rieSenia ziakmi,
pricom sme sa najprv zamerali na ¢innosti — kompetencie ¢itatelskej gramotnosti.
Hodnoty predstavujtice priemernt uspesnost rieSenia jednotlivych ¢iastkovych tloh
nam v prvom rade umoznili rychlu orientaciu a identifikdciu podozrivych tloh po-
trebnu pre potreby nasho predvyskumu.

Nami vytvorené tlohy obsahovali vzdy miniméalne 7 a maximalne 14 ¢iastkovych
uloh rézneho typu, pricom boli zostavené tak, aby pri ich rieSeni v ramci kazdej tllohy
Zlaci vyuzivali rozne ¢innosti c¢itatelskej gramotnosti ¢i prirodovednej gramotnosti.
Uvadzame ¢ast analyzy tykajucej sa prislusnych kompetencii ¢itatelskej gramotnosti.
Na obrazku 1 uvddzame pomer jednotlivych ¢innosti vzhladom na pocet ¢iastkovych
uloh, v ktorych sa od ziakov vyzadovala sposobilost ich preukazaf.

Kompetencie citatel'skej gramotnosti

30% 359%
Bspracovanie informacii

B ziskavanie informacii
Bzhodnotenie textu

35%

Obr. 1: Zastupenie jednotlivych kompetencii ¢itatelskej gramotnosti v deviatich
nami vytvorenych tlohach
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Vo vysledkoch a diskusii vyskumu, z ktorych ¢ast uvadzame v dalsej ¢asti prispe-
vku, sme sa zamerali na blizsi popis niektorych prejavenych nedostatkov v ramci rie-
Senia tychto tloh v rdmci troch skupin kompetencii ¢itatelskej gramotnosti vzhladom
na schopnost Ziakov spracovéavaf a interpretovat texty s chemickou tematikou.

Kvoli lepsiemu pochopeniu celej problematiky uvadzame ukazku jednej vo vys-
kume pouzitej komplexnej tlohy pracovne nazvanej BENZIN:

KONIEC OLOVNATYM BENZINOM

Ked sa pozrieme do minulosti vyvoja motorov a paliv, ndjdeme Styri hlavné opatre-
nia na zniZzenie znecistovania zivotného prostredia. St nimi katalyzétor, filter sadzi,
bezsirnaty benzin a bezolovnaty benzin.

Posledne menovany uzrel svetlo sveta v roku 1985. Pred zavedenim bezolovna-
tého benzinu vypustali motorové vozidla do ovzdusia priblizne 120000 ton jedova-
tého olova a vyrazne zatazovali nase pltca. Od tohto datumu bola vyroba olovnatého
benzinu vyrazne obmedzovana a pre starsie automobily sa zacali vyrabat Specidlne
aditiva, nahradzujice olovo. Radikalne opatrenia znizili mnozstvo olova, pochadza-
juceho z vyfukov na stcasnych priblizne 20 000 ton.

Koncom roku 1994 sa Slovensko zaradilo medzi piat Statov Eurdpy, v ktorych
olovnaté benziny tvoria len maly podiel celkovej spotreby benzinov na motorové
vozidla.

Jedna tona olovnatého benzinu obsahuje 200 gramov olova, ktoré je pre ludsky
organizmus velmi $kodlivé. Do benzinov sa vSak mieSaju aj organické zluceniny
s obsahom chloru a brému, ktoré posobia ako ,vynasace“ olova z motora. Pocas
spalovania benzinu vznikaju z tychto zlicenin jedovaté latky, ktoré prispievaji aj
k stenCovaniu ochrannej ozénovej vrstvy Zeme.

Jedna tona olovnatého benzinu Special obsahuje 68 gramov chléru a 77 gramov
brému vo forme dihalogénetanov.

Uplna nahrada olovnatého benzinu Super (96 oktdnov) benzinom UNI super-95
(95 oktdnov), narast vyroby UNI benzinu 91 na tkor olovnatého benzinu Specil
(91 okténov) a rast spotreby benzinu NATURAL-95 priaznivo ovplyvnili spotrebu
bezolovnatych benzinov.

Zdroj: http://www.benzin.sk/index.php?selected_id=97&article_id=76
Umwelt Chemie: Chémia pre zakladné skoly, upravené

CIASTKOVA ULOHA 1

Ktoré olovnaté benziny sa v texte spominaju? Vysvetlite, ako sa dosahuje zniZenie
spotreby tychto benzinov.

ODPOVED: ..o
VYSVETLENIE: ..

CIASTKOVA ULOHA 2

Preco st olovnaté benziny skodlivé?
V tabulke zakrizkuj ,,Ano“ alebo ,Nie“.

Scientia in educatione 78 4(1), 2013, p. 73-90



Do6vod skodlivosti olovnatych benzinov

Ano alebo Nie

jedovaté olovo zatazuje naSe plica Ano / Nie
tzv. vynasace olova prispievaju k stencovaniu ozénovej vrstvy Ano / Nie
olovo podporuje horlavost benzinu a tym aj riziko vybuchu Ano / Nie
aditiva pridavané do benzinu sposobuja vznik ozénovej vrstvy Ano / Nie
chlér a brém, vznikajice pri spalovani benzinu nam Ano / Nie

sposobuju tazkosti s dychanim

CIASTKOVA ULOHA 3

V texte sa spomina, ze do benzinov sa primiesavaji aj organické zlaceniny. Ktoré

tvrdenia o tychto zliceninach st spravne?

Je toto spravne tvrdenie o organickych zlac¢eninach
pridavanych do benzinov?

Ano alebo Nie

do jednej tony olovnatého benzinu sa pridava 200 g Ano / Nie
organickych zlicenin

pri spalovani benzinu sa menia na jedovaté latky negativne Ano / Nie
posobiace na ozoénovua vrstvu

obsahuju vo svojich molekulach viazané aj atémy chléru Ano / Nie
a brému

priaznivo ovplyviuju spotrebu bezolovnatych benzinov Ano / Nie
ich molekuly obsahuju aj atémy uhlika a vodika Ano / Nie
v niektorych benzinoch sa nachadzaji vo forme Ano / Nie

dihalogénetanov

CIASTKOVA ULOHA 4

Pokial ste sa pohybovali v priestore ¢erpacej stanice a pozorne sa rozhliadali okolo
seba, urcite ste si v§imli, ze st tam znacky, ktoré zakazuji manipuléciu s otvorenym
ohniom v tomto priestore. Preco sa ale v ramci ¢erpacich stanic nesmie manipulovat

s otvorenym ohnom?

A Kombinécia plynov uvoltiovanych z dymu a paliv je extrémne nebezpecna a uz

v malych mnozstvach spésobuje rakovinu plic.

B Dym spésobuje znizovanie oktanového ¢isla benzinu a tym aj zhorsenie jeho

kvality.

C Plyny, ktoré sa uvoltiuju pri ¢erpani pohonnych hmét st horlavé a vybusné.

D Dym uvolneny pri horeni obsahuje plyny, ktoré sposobuju rozklad hadic cer-
pacich zariadeni a hrozi zvySené nebezpecenstvo tiniku pohonnych hmot.

V kazdej z analyzovanych tloh sme z hladiska kompetencii Citatelskej gramot-
nosti priradili konkrétnu ¢innost, ktora sa od Zziakov pri jej rieSeni vyzadovala. V ta-
bulke 2 uvddzame charakteristiku ¢iastkovych tloh k tilohe Benzin.
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Tab. 2: Charakteristika ¢iastkovych tloh tlohy Benzin z hladiskd kompetencii ¢ita-
telskej gramotnosti

Benzin

odpoved ziskavanie vyhladanie konkrétnej
informacii informécie medzi lahko
Giastkova zamenitelnymi informaciami
tloha 1 | vysvetlenie | ziskavanie vyhladanie informaécie
informacii v hutnom texte potrebnu na
oddévodnenie nazoru
1. podotazka | ziskavanie najdenie konkrétnej
informacii informacie
2.podotazka | spracovanie | interpretacia — pochopit
informacii prepojenie informécii a na
zéklade prepojenia posudit
tvrdenie
3. podotazka | zhodnotenie | posudenie obsahu — posudit
Giastkova, textu spravnost tvrdenia
aloha 2 s vyuzitim vlastnych znalosti
a skor nadobudnutych
vedomosti
4. podotézka | spracovanie | interpretacia — dat do
informacii suvislosti informéacie uvedené
v rOoznych castiach textu
5. podotazka | spracovanie | posuidenie pravdivosti
informaécii informécie vzniknutej
prepojenim viacerych
informacii z textu
1. podotéazka | ziskavanie vyhladanie informécie
informaécii priamo uvedenej v texte
2. podotazka | ziskavanie najdenie zodpovedajucej
informacii informacie v texte
3. podotazka | spracovanie | interpretacia — pochopenie
informacii informéacie uvedenej v texte
4. podotazka | spracovanie | celkové porozumenie —
Ciastkova informacii pochopit podstatu textu
aloha 3 | 5. podotazka | zhodnotenie | postdenie obsahu — vyuzitie
textu skor nadobudnutych
vedomosti pri posudzovani
spravnosti tvrdenia
suvisiaceho s textom
6. podotazka | zhodnotenie | postidenie obsahu —
textu zhodnotenie tvrdenia na
zéklade prepojenia
informacii v texte
Ciastkova prirodovédna
uloha 4 gramotnost

PG — prirodovednd gramotnost, loha pri rieSeni vyzadovala preukézanie zvladnutia
kompetencie prirodovednej gramotnosti, kedZe t& nie je predmetom tohto ¢lanku,
v tabulke ju neuvadzame
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5 VYSLEDKY A DISKUSIA

5.1 ZISKAVANIE INFORMACII

Kompetencia — ziskavanie informécii — v sebe zahftia ¢innosti spojené s hladanim
konkrétnych informécii vyjadrenych ¢ uz priamo alebo nepriamo v tabulke, texte
¢i obrazku. Po analyze jednotlivych ciastkovych tiloh nami vytvorenych tloh sme
vytvorili tri zakladné skupiny ¢innosti patriacej do tejto skupiny kompetencii:

e najdenie konkrétnej informacie v texte — tato skupina zahina v sebe
¢innosti ako vyhladanie informécie priamo ¢i nepriamo uvedenej v texte, vy-
hladanie lahko zamenitelnej informécie, ndjdenie informacie definujicej kon-
krétny pojem odborného charakteru, hladanie informaécie, ktora sa da pouzit
na odovodnenie nazoru ¢i hladanie informacii na zaklade zadanych kritérii;

e najdenie informdcie v tabulke — s touto skupinou st spojené ¢innosti naj-
denie informécie alebo viacerych informécii v tabulke podla urcitého kritéria
¢i ndjdenie a prepojenie informacie v tabulke s grafickym znakom;

e najdenie a prepojenie informacit — ¢innosti v ktorych sa vyzaduje schop-
nost najst a prepojit viacero informécii v texte a na zéklade ich spojenia néjst
odpoved na otazku.

Kazda z ¢iastkovych tloh zameranych na kompetenciu ziskavania informacii bola
zamerana na preukazanie niektorej z ¢innosti patriacich do jednej z tychto troch
skupin. Na obrazku 2 uvadzame, v akom pomere sa ciastkové tilohy dotykali jednej
z vysSie spominanych skupin.

Ziskavanie informacii

B néjdenie inform acie v texte

B n&jdenie inform écie v
tahulke

Onéjdenie a prepojenie

599, viacerych informécii

Obr. 2: Zastupenie troch zakladnych skupin ¢innosti kompetencie ziskavanie infor-
macii v ¢iastkovych tlohach

Pri skupine kompetencii najdenie konkrétnej informacie v texte boli ¢iast-
kové tlohy zamerané na vyhladdvanie informécii, ktoré boli v texte uvedené viicsinou
priamo. Priemernd tspesnost rieSenia takychto ¢iastkovych tloh, nezévisle od typu,
bola 61 %. Pri porovnani jednotlivych ro¢nikov boli najuspesnejsi ziaci deviateho
ro¢nika a blizko okolo priemeru sa pohybovali aj ziaci siedmeho a 6smeho roc¢nika
(obr. 3). Siestaci sa umiestnili 13 % pod priemerom, ¢o stihlasi aj s nasimi predpo-
kladmi, kedZe u nizsich ro¢nikov by mala byt celkovo schopnost pracovat s textom,
v nasom pripade odborne zameranym textom s prirodovednou — chemickou temati-
kou, najmenej rozvinuté. Z celkového pohladu na kompetenciu ziskavanie informaécii,
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Hajdenie konkrétnej informacie v texte
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Obr. 3: Uspesnost riedenia ¢iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
najdenie konkrétnej informéacie v texte v jednotlivych ro¢nikoch v percentach

povazujeme tuto skupinu za najlahsiu, teda Ziaci by ju mali mat rozvinuta na naj-
vysSej urovni, kedze vyhladavatf informécie si musia v podstate skoro stale, ¢i uz
ide o humanitne alebo prirodovedne zameranie. Dosiahnuti tspesnost vSak pova-
Zujeme za pomerne nizku, ¢o moze suvisiet prave so spdsobom vyucby na naSich
skolach. Celkovo dopadli Ziaci najhor$ie v ¢iastkovej tlohe, ktord vyzadovala vyhla-
danie komplexnej informécie, teda v odpovedi mali uviest niekolko pojmov, ktoré
v texte nasledovali za sebou. Ziaci sa vidc§inou uspokojili s ¢iastoénou odpovedou
a len 26 % zo vsetkych ziakov uviedlo komplexnii odpoved. Podobne sa ich spokoj-
nost s ¢iastocnou odpovedou prejavila v ¢iastkovej tlohe, kde mali na zaklade dvoch
roznych kritérii identifikovat dve informécie v texte. Opit vicsina ziakov uviedla len
¢lasto¢ni odpoved, neboli schopni identifikovat obe ¢asti odpovede. Celkovo len 38 %
ziakov malo tuto ¢iastkovi tlohu vyrieSent tplne spravne. Mozeme konstatovat, ze
na rozdiel od ¢iastkovych tloh, ktoré vyzaduju najdenie len jednej informacie, Ziaci
pri hladani komplexnych informécii zaostavaju.

AZ 13 % pod priemerom boli v tejto kategdrii Ziaci Siesteho roc¢nika, ktori dosia-
hli Gispesnost riesenia 48 %. Nizka tspesnost riesenia sa u tychto ziakov prejavila
v c¢iastkovych tlohach vyzadujuacich:

e vyhladat Tahko zamenitelnt informaciu (24 %-né tspesnost rieSenia),

e vyhladat a vybraf spravnu ¢ast informécie definujtcej konkrétny pojem v texte
(33 %-na tspesnost riesenia),

e vyhladat informaciu potrebnti na odévodnenie nazoru (33 %-na tspesnost rie-
Senia),

e vyhladat informdciu definujicu podstatu v texte spominaného procesu (12 %-
né tspesnost riesenia),

e na zaklade dvoch roznych kritérii identifikovat prislusné informéacie v texte

(21 %-na uspesnost riesenia).

Domnievame sa, ze tito ziaci eSte vzhladom na svoj vek a sktisenosti maju taz-
kosti pri rozliSovani medzi viacerymi informaciami, tiez eSte nemaja sktsenosti s po-
sudzovanim hodnoty informaécii, zamienaju si podobné informacie, ¢i informacie
tykajice sa toho istého pojmu. TaktieZ sa prejavuji problémy s vyhladavanim
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informacii, ktoré definuji nejaky odborny pojem ¢i proces alebo sa tykaju konkrét-
neho odovodnenia urcitého nazoru. Predpokladame, Ze tieto nedostatky st spdso-
bené hlavne tym, Ze tito ziaci sa este velmi nestretli s odbornymi textami a nie st
teda zvyknuti vyhladavat a spracovavat informécie odborného charakteru.

Ziaci siedmeho roc¢nika prejavili v tejto kategérii nedostatky pri hladani kom-
plexnej informdcie, sice priamo uvedenej v texte (6 %-né tspeSnost riesenia), ale
vyzadujicej odpoved zahfniajicu viacero pojmov, respektive zloZeni z niekolkych
vyrazov. V tomto pripade ziaci vicSinou uvadzali netplnt informéaciu a uspokojili
sa len s jednou jej ¢astou. Podobne mali problémy s ¢iastkovou tlohou vyzadujicou
na zaklade dvoch réznych kritérii identifikovat prislusné informécie v texte (15 %-na
tspesnost riesenia). V oboch pripadoch dosiahli Gspesnost riesenia dokonca nizsiu
ako ziaci Siesteho ro¢nika a najnizsiu zo vSetkych ro¢nikov. Domnievame sa, Ze by to
mohlo byt spdsobené tym, Ze Ziaci s zvyknuti uspokojit sa s ¢iastocnou informéciou.

Ziaci 6smeho ro¢nika mali v rAmci tejto skupiny kompetencii najviicsie problémy
s ndjdenim informacie definujicej podstatu chemického procesu charakterizovaného
v texte (28 %-na tspesnost riesenia).

Deviataci dosiahli v tejto skupine kompetencii vo vicSine otdzok tspesnost nad
50 %. Pod touto hranicu sa dostali jedine v ¢iastkovej tlohe, kde mali preukéazat
schopnost najst komplexnu informéaciu. Tu sa ich Gspe$nost pohybovala len na hra-
nici 33 %. Inak sa ale potvrdilo, Ze ziaci deviateho ro¢nika maji najviac sktisenosti
so spracovavanim odbornych textov a st u nich najviac rozvinuté kompetencie ¢i-
tatelskej gramotnosti.

Druh4 skupina kompetencii najdenie informaécie v tabulke bola zameran4 na
pracu s tabulkou, ktord predstavuje Specificky sposob podania informécii. Tabulka
sa nachadzala v ivodnom texte dvoch tloh, pricom na pracu s informéciami v nej
bolo zameranych niekolko ¢iastkovych tloh. Priemernd tspesnost rieSenia takychto
Glastkovych tloh bola 60 %, pridom najispes$nejsi pri rieSeni takychto cGiastkovych
tloh boli tentoraz ziaci siedmeho ro¢nika (obr. 4). Domnievame sa, Ze tento fakt
suvisi v prvom rade s tym, Ze praca s tabulkou sa vyzadovala v tlohe Hasiace
pristroje, ktord je svojou témou najblizSie ziakom siedmeho ro¢nika. KedZze téma
bola spristupnend len kratko pred testovanim, bolo pre nich lahSie pracovat s 1iou,
kedZe svoju pozornost nemuseli v takej miere venovat obozndmeniu sa s témou, ako
Ziaci zvysnych roc¢nikov.

Hajdenie informicie v tabulke
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B.rocnik |7.rocénik |B.rocénik |9.roénik |priemer
52% 69% 59% 61% 60%

Obr. 4: Uspesnost riedenia ¢iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
najdenie informécie v tabulke v jednotlivych ro¢nikoch v percentach
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Prvym typom c¢iastkovych tloh z tejto skupiny kompetencii boli tllohy zamerané
na vyhladanie konkrétnej informadcie zlozenej z jedného pojmu v tabulke. Tu preu-
kézali ziaci pomerne vysoku tspesnost az 79 %. Ked uz ale $lo o ndjdenie informécie,
ktora sa skladala z viacerych pojmov, resp. spravna odpoved v sebe zahriiovala dva
a viac navzajom nezavislych vyrazov v podobe informécii, boli Ziaci uz ovela me-
nej uspesni — dosiahli v priemere 58 %-nu tGspesnost rieSenia. Mozeme konstatovat,
ze podobne ako pri hladani informécii v texte, tak aj v tabulke maju Ziaci nedo-
statky pri uvddzani informécie zloZenej z viacerych vyrazov. Dalsi typ ¢iastkovych
uloh v ramci tejto skupiny vyzadoval od ziakov najdenie a prepojenie informacii
v tabulke s grafickym znakom. NajvysSiu uspesnost dosiahli Ziaci siedmeho roc¢nika,
domnievame sa, ze z dévodu blizkeho kontaktu s témou, ako sme uz skoér uviedli
(obr. 5). Tazkosti s riesenim takychto Giastkovych tiloh v ostatnych roénikoch mohli
suvisief préave s pochopenim grafického znaku a uvedomenim si stvislosti s infor-
maciou v tabulke. Je zrejmé, Ze Ziaci sa s kombinovanim viacerych typov foriem
podania informacii nestretavaju casto.

Néjdenie a prepojenie informacii v tabul'ke s grafickyin
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Obr. 5: Uspesnost riedenia ¢iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
najdenie a prepojenie informécie v tabulke s grafickym znakom v jednotlivych roc-
nikoch v percentach

Do poslednej skupiny ¢innosti v ramci kompetencie ziskavanie informacii sme za-
radili ¢iastkové tlohy zamerané na najdenie a prepojenie viacerych informacii.
Uspesnost riesenia v tejto skupine ¢iastkovych tiloh uvddzame na obrazku 6.

Ako mozeme vidiet, v tejto skupine dosiahli Ziaci najnizSiu priemernt uspes-
nost riesenia — 50 %, pricom Ziaci Siesteho ro¢nika sa umiestnili dost hlboko pod
priemerom. Domnievame sa, ze to bolo sposobené prave tym, zZe text uloh je pre
Siestakov eSte po odbornej stranke dost narocny, ¢o sa prejavilo prave pri hladani
takychto informécii. Vzhladom na to, Ze Ziaci pravdepodobne nepochopili vyznam
textu, robilo im problémy aj prepojit podla urcitého kritéria zadaného v ¢iastko-
vej ulohe tieto informécie. Ako vidiet z grafu, tspeSnost rieSenia sa s pribudaju-
cim ro¢nikom postupne zvysuje, ¢o moze suvisiet prave s vyssou ,odbornostou‘ Zia-
kov.
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Obr. 6: Uspesnost riesenia &iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
najdenie a prepojenie informacii v jednotlivych ro¢nikoch v percentach

5.2 SPRACOVANIE INFORMACII

Druhou zédkladnou kompetenciou ¢itatelskej gramotnosti je spracovanie informacii.
Tato kompetencia v sebe zahfna c¢innosti spojené s porozumenim textu, vysvet-
lenim vyznamu réznych casti textu, porovnavanim informacii, sustredenim sa na
Casti textu s cielom pochopit a spravne interpretovat text a informécie. Pri analyze
¢iastkovych tloh v pouzitych tlohach sme v ramci tejto kompetencie vytvorili dve
zékladné skupiny ¢innosti:

e interpretacia — zahfnia v sebe ¢innosti ako porozumenie textu, usporiadanie
informacii v texte, porovnavanie informécii, vyvodzovanie zaverov (Heldova,
2006),

e celkové porozumenie — s touto skupinou sa spajaji ¢innosti zamerané na
odhalenie hlavnej myslienky textu, pochopenia funkcie uvedenych informaécii,
¢i rozoznanie ciela uvedeného textu — informécie.

Kazda z ¢iastkovych tloh v ramci kompetencie spracovanie informaécii bola zame-
rané na preukazanie niektorej z ¢innosti patriacich do jednej z tychto dvoch skupin.
Na obrazku 7 uvadzame, v akom pomere sa v tlohach vyskytovali ¢iastkové tlohy,
ktoré sme pre ¢innosti, ktorych preukazanie vyzadovali, zaradili do jednej z vyssie
spominanych skupin.

Spracovanie informacii
26% Ointerpretacia
O celkové
porozumenie
74%

Obr. 7: Zasttpenie dvoch zakladnych skupin ¢innosti kompetencie spracovanie in-
formacii
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Pri skupine kompetencii zameranych na spravnu interpretaciu textu, dosiahli
Ziaci priemerni uspesnost rieSenia 55 %. Najlepsi boli pri rieSeni Ziaci deviateho
ro¢nika a najhorsi ziaci siedmeho ro¢nika (obr. 8). Pod priemerom sa nachadzali aj
osmaci a Siestaci dosiahli priemernt tspesnost. Celkovo ziakom najvicsie problémy
robili ¢iastkové tlohy vyzadujtce:

e na zaklade pochopenia hlavnej myslienky textu vyuzif viaceré vhodné infor-
maécie z textu pri odovodneni tvrdenia (25 %-néd spesnost rieSenia),

e na zaklade urcenia spolo¢ného znaku pochopit vyznam informécii uvedenych
v tabulke (30 %-né tspesnost riesenia),

e pochopenie informécie nepriamo uvedenej v texte (39 %-na tspesnost rieSenia).
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Obr. 8: Uspesnost riesenia &iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
interpretacia textu v jednotlivych ro¢nikoch v percentach

Ziaci mali najviac problémov opif s ¢iastkovou tlohou, kde sa od nich vyzado-
valo porozumenie a vyuzitie viacerych informécii naraz. Tak ako pri kompetencii
ziskavanie informaécii, Ziaci neuvadzali kompletni odpoved ale vicsinou sa uspoko-
jili len s jednou jej castou. D& sa sice predpokladat, Ze ¢iastkova tilohu pochopili aj
spravne interpretovali, ibaze ju nedotiahli do konca.

Ziaci Siesteho ro¢nika mali v rdmci tejto skupiny kompetencii este tazkosti s iast-
kovymi tilohami, ktoré vyzadovali pochopenie informécie nepriamo uvedenej v texte.
Domnievame sa, Ze tito Ziaci zatial eSte nemali velmi moznost stretnit sa s takymto
typom informaécii, vyzadujacim urcitit dedukciu a pochopenie na zaklade najde-
nych spolo¢nych nepriamo urcenych znakov. Okrem toho sa ich nedostatky prejavili
aj v Clastkovych tlohach, ktoré sa zameriavali na pospajanie viacerych informéacii
v roznych cCastiach textu, ¢i posidenie pravdivosti takto ziskanych informacii. Tak-
tieZ najnizsiu, len 6 %-nu GspeSnost mali ziaci v ¢iastkovej tlohe, kde na zaklade
spolo¢ného znaku mali pochopif vyznam informacii uvedenych v tabulke. Myslime
si, Zze najvacsi problém im v tomto pripade robilo najdenie spoloc¢nej ¢rty medzi vy-
razmi, na zaklade ktorych by boli nésledne schopni identifikovat spravne informécie.
Prekvapivo boli v tejto ¢iastkovej tlohe slabi aj deviataci.
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U siedmakov sa okrem spominanych vSeobecnych chyb prejavili vyraznejsie ne-
dostatky pri hladani stvislosti medzi detailmi v texte (33 %-na tspesnost rieSenia)
v ciastkovej tlohe, kde sa od nich vyzadovalo prepojenie dvoch pojmov z réznych
casti textu. Tiez spolu s 6smakmi mali problémy pri c¢iastkovej tilohe, kde mali na
zédklade porovnania informécii v texte pochopit ¢ast textu, pricom oproti ostatnym
dvom roc¢nikom v tomto vyrazne zaostali.

Ziaci 6smeho ro¢nika mali navySe eSte oproti ostatnym ro¢nikom vjrazne ne-
dostatky pri davani do suvislosti konkrétne opakujice sa vyrazy v texte, dosiahli
v takejto Giastkovej tlohe len 34 %-ni Gspesnost rieSenia.

V ramci skupiny kompetencii zahiniajicej celkové porozumenie textu mali
Ziaci priemerni uspesnost rieSenia 57 %, teda len o nieco vys$iu ako pri interpreta-
cii. Najuspesnejsi boli pri rieSeni ziaci deviateho ro¢nika a najmenej tspes$ni ziaci
Siesteho ro¢nika. Ako mozeme vidiet z obr. 9, Gspesnost Siesteho a siedmeho rocnika
je pod hranicou priemeru, pricom sa lisi len nepatrne a podobne tspesnost 6smeho
a deviateho ro¢nika je nad priemerom a tiez sa len malinko lisi. M6Zeme konstatovat,
ze dva mladSie ro¢niky a dva starSie ro¢niky maj v oblasti tejto kompetencie velmi
podobné vykony.
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Obr. 9: Uspesnost riesenia &iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
celkové porozumenie textu v jednotlivych ro¢nikoch v percentach

Sthrne prejavili ziaci v rdmci tejto skupiny kompetencii najvicsie nedostatky
pri ¢iastkovych tlohach zameranych na vyjadrenie a pochopenie hlavnej myslienky
textu vylucenim inej menej podstatnej témy (dosiahli 36 %-nu uspesnost). Najviac
problémov mali hlavne dva nizsie ro¢niky, ktoré v ramci takychto ¢iastkovych tloh
nedosiahli ani 25 %-ni tspesnost. Zrejme to suvisi s tym, Ze Ziaci nizSich ale ani
vysSich ro¢nikov nie st nauceni sami urcovat hlavni myslienku textu. Stale sa ob-
javuju problémy s vybranim tej dolezitejSej informaécie, resp. s pochopenim, na ¢o
je vlastne text zamerany.

5.3 ZHODNOTENIE TEXTU

Poslednou, trefou kompetenciou ¢itatelskej gramotnosti je zhodnotenie textu. Tato
kompetencia v sebe zahtnia dve hlavné skupiny ¢innosti zamerané na uvazovanie
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o obsahu a forme textu a jeho hodnotenie. Vzhladom na to, mdZeme hovorit o dvoch
zakladnych skupindch ¢innosti, prejavenie ktorych mali Ziaci preukézat pri rieSeni
nami vytvorenych tloh:

e posudenie obsahu textu — zahfna v sebe ¢innosti spojené s posudzovanim
tvrdeni z textu a ich porovnanim s vlastnymi poznatkami, s informéciami,
ktoré ma z inych zdrojov, zhodnotenie réznych casti textu a informécii, ich
dostatocnosti a doveryhodnosti,

e posudenie formy textu — ststreduje sa na ¢innosti spojené s uvazovanim
nad pouzitou formou vzhladom na ciel autora, s ktorym text pisal, rozliSenie
roznych druhov informacii, napr. odlisenie faktov od néazorov ¢i rozpoznanie
analégii, recnickych otazok, pouzitych grafickych znakov, grafov, tabuliek, ob-
razkov.

Ako vidiet z obrazka 10, védcsina ¢iastkovych tloh, v ktorych sa od Ziakov vy-
zadovalo preukazanie ovladania kompetencie zhodnotenie textu, bola zamerana na
posudenie obsahu textu. Vzhladom na nizky pocet ¢iastkovych tiloh, ktoré boli zame-
rané na posudenie formy textu, nezaoberdame sa ich analyzou, kedZe sa z ich malého
poc¢tu nedaju vyvodif Ziadne zavery.

Zhodnotenie textu
4%
O postidenie ohsahu
O posddenie formy
96%

Obr. 10: Zastupenie dvoch zékladnych skupin ¢innosti kompetencie ziskavanie in-
formacii v ¢iastkovych ulohach

Pri skupine kompetencii zahfnajucich postdenie obsahu textu bola vicsina ciast-
kovych tloh zamerana na zhodnotenie a postidenie pontikanych informécii vzhladom
na vlastné vedomosti a skiisenosti, ¢i na zaklade prepojeni textu a pochopenia za-
meru autora. Priemernd tispesnost rieSenia bola 56 % a ako vidiet na obr. 11, Ziaci
nizsich roénikov st pod priemerom a ziaci vyssich dosiahli ispesnost nad priemer.
Najvicsie tazkosti mali v tomto pripade Ziaci prave s tymi c¢iastkovymi tilohami,
ktoré vyzadovali zhodnotenie informéacii vzhladom na vlastné sktsenosti a vedo-
mosti. VAcSina tychto ciastkovych tloh uz pozaduje od zZiakov aj preukazanie urcitej
urovne prirodovednej gramotnosti, kedZze ziaci maju vyuzivat osvojené vedomosti
z prirodovednych vied na ohodnotenie informécii.

Okrem toho Ziaci Siesteho ro¢nika prejavili vyrazné nedostatky pri hladani stvis-
losti medzi ¢astami textu smerujicich k pochopeniu zdmeru autora (9 %-na tspes-
nost). Taktiez mali problémy s pochopenim, Ze medzi vSetkymi informaciami v texte
nemusi byt konkrétne spojenie, a pomocou tohto faktu néasledne spravne posudit
dané tvrdenia. Podobne zle dopadli pri ciastkovej tlohe, ktorad vyzadovala posiade-
nie informécie okrajovo suvisiacej s textom ale nepritomnej v texte. Usudzujeme, Ze
Ziaci nizsich roénikov eSte nemaju vela sktisenosti spajat informécie, ktoré nemaju
priamo dané, s informaciami, ktoré maju pred sebou.
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Obr. 11: Uspesnost rieSenia ¢iastkovych tloh vyzadujicich prejavenie kompetencie
postudenie obsahu textu v jednotlivych ro¢nikoch v percentach

6 ZAVER

Pri realizovanom predvyskume sme sa pokusili spoznat a popisat problémy Ziakov
pri rieSeni komplexnych tloh z chémie zameranych na rozvoj ¢itatelskej gramotnosti
v odbornych textoch z prirodnych vied. Sustredili sme sa na prejavovanie kom-
petencii Citatelskej gramotnosti, ktort povazujeme za nevyhnutny predpoklad pre
rozvijanie prirodovednej gramotnosti. Domnievame sa, ze ziaci na druhom stupni za-
kladnej skoly by sa aj na hodinach chémie a inych prirodovednjch predmetoch mali
Castejsie stretavat s lohami takého typu, ktoré ich veda k rozvijaniu citatelskej gra-
motnosti v ramei ¢itania odbornych aj laickych textov z prirodnych vied. Vzhladom
na popisané problémy Ziakov pri rieSeni ¢iastkovych tloh v suvislosti s ¢itatelskou
gramotnostou odportacame v jednotlivych ro¢nikoch nasledujiice zameranie ¢iastko-
vych tloh ako predpoklad pre rozvoj prirodovednej gramotnosti:

e Siesty ro¢nik — lohy zamerané na vyhladanie informécie definujicej podstatu
urc¢itého procesu, vyhladanie informécie na zaklade dvoch a viacerych kritérii,
vyhladanie Tahko zamenitelnej informaécie, pochopenie a spréavnu interpreté-
ciu odbornej informécie uvedenej v tabulke, rozpoznanie hlavnej myslienky
textu, pochopenie informécie nepriamo uvedenej v texte, posidenie informa-
cie v texte, ¢i informécie suvisiacej s textom a témou, najdenie stvislosti medzi
Castami textu;

e siedmy roc¢nik — tlohy na hladanie komplexnej informaécie, na identifikovanie
informéacie na zaklade viacerych kritérii, hladanie stvislosti medzi informa-
ciami v texte, pochopenie nepriamo uvedenej informaécie, zhodnotenie infor-
macii s vlastnymi vedomostami;

e Osmy roc¢nik — najdenie informacie definujicej podstatu nie¢oho, pochopenie
textu na zaklade porovnania informécii, hladanie stvislosti medzi opakujticimi
sa vyrazmi v texte;

e deviaty ro¢nik — najdenie komplexnej informacie, spravne pochopenie hlavnej
myslienky, zhodnotenie tvrdenia vzhladom na vlastné skisenosti.
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Mozeme teda konsStatovat, Ze v suvislosti s ¢itanim a spracovdvanim textov od-
borného charakteru z prirodnych vied, konkrétne zameranych na chémiu, maji nasi
Ziaci problémy. Myslime si, Ze tieto tazkosti mozu mat dopad na rozvoj prirodovedne;j
gramotnosti, a preto je dolezité zameraf sa aj na to, aby Ziaci rozvijali svoje schop-
nosti v ramci Citatelskej gramotnosti v ¢itani chemickych a prirodovednych textov.
Bez schopnosti ¢itat st ziaci obmedzeni v hibke a Sirke prirodovednjch poznatkov,
ktoré mozu dosiahnut a teda aj prirodovednej gramotnosti (Fang, Wei, 2010).

Domnievame sa, ze dobry potencial v tomto smere predstavuji prave spominané
komplexné tlohy, a preto si myslime, Ze je potrebné zameraf sa aj na vytvorenie
takychto tloh z chémie a inych prirodovednych predmetov a vypracovat metodické
prirucky pre ich pouzitie.
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