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Vyznam nezavislych expertnich center pro Sireni
badatelsky orientované vyuky v Ceské republice

Jan Cindera

Abstrakt

Clanek diskutuje problémy souvisejici s rozsifenim tzv. badatelsky orientované vyuky
(BOV) v ¢eském prostiedi. V prvni ¢asti poskytuje prehled publikovanych odbornych
texttl zabyvajicich se BOV v ¢eském kontextu. Ve druhé jsou shrnuty zkuSenosti, které
s touto metodikou ziskala tzv. nezavisla expertni centra, tj. organizace poskytujici skolam
vyukové a tréninkové programy. Stru¢né jsou charakterizovany jednotlivé realizované pro-
gramy BOV a vysledky jejich evaluace. V posledni ¢asti ¢lanek uvadi argumenty pro vétsi
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The Importance of Independent Expert Centres
for Dissemination of Inquiry-based Learning
Approach in the Czech Republic

Abstract

The paper discuses problems connected with dissemination of the inquiry-based learning
(IBL) approach in the Czech educational environment. In the first part, it provides an
overview of published papers focusing in the Czech context on IBL. In the next part, it
summarizes experience with this approach obtained by so called independent expert cen-
tres, e.g. organisations providing educational and training programmes to schools. There
are briefly described various IBL programmes and the results of their evaluation. In the
last part the paper provides reasons for a higher cooperation between these centres and
universities in the process of dissemination of the IBL.
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1 Uvobp

Badatelsky orientované vyucovani (BOV) pfedstavuje relativné novy pfistup k vyuce
prirodovédnych pfedméti. Prestoze vymezit co je a co neni BOV neni zcela jedno-
duché, zpravidla se timto pojmem oznacuje holisticky, pedocentricky orientovany
pristup k vyuce pfirodnich véd, ve kterém zaci postupuji podobné, jako skutec¢ni
védci, tj. formuluji vyzkumné otazky a hypotézy, planuji vyzkum, sbiraji, vyhodno-
cuji, interpretuji a prezentuji data (Magnussen, Ishida & Itano, 2000; Hmelo-Silver,
2004; Ashby, 2006; Papacek, 2010a).

V Ceské republice problematiku BOV otevieli Papacek (2010a) a Stuchlikova
(2010), ktefi v domacim diskursu vymezili jeji zakladni terminologii. Papéacek
(2010a, 2010b) soucasné diskutoval mozné bariéry branici rozsifeni BOV v Ceské
republice. Ty jsou podle jeho nazory spojeny predevsim s naroky, které BOV klade
a na néz ucitelé nejsou ze své pregradualni pfipravy dostatecné pripraveni. S od-
stupem ctyr let se jeho obavy jevi byt opravnéné. Pres tusili Jihoceské univerzity
a dalSich pracovist se BOV stéale nestala béznou soucasti vyuky piirodnich véd. Do-
maci studie vénované BOV jsou pomeérné nepocetné a lze je rozdélit do nékolika
skupin.

V prvni jsou préce, které obecné charakterizuji BOV, diskutuji jeji terminologii
a specifické rysy a shrnuji oc¢ekavani, ktera jsou s timto pristupem spjata. Zakladni
rysy BOV vymezuje Dostal (2013) a pfifazuje je ke konstruktivistickému piistupu
v pedagogice. Obdobné jako Papacek (2010a, b) povazuje za jednu z bariér Sifeni
BOV nedostatecné kompetence uciteld. Held (2011) predpoklada, ze BOV reprezen-
tuje koncepcni posun ve vyuce chemie, ke kterému v soucasné dobé v Evropé dochazi.
Kubicova (2013) se domniva, ze BOV muze hrat dilezitou tlohu v dosazeni cili en-
vironmentalni vychovy. Zamecnikova (2013) predpoklada, ze BOV pomuze zvysit
oblibu pfirodnich véd u zakl a zvysi u nich pochopeni sledovanych jevti.

Druhou skupinu tvori studie, které predkladaji navrhy vyucovacich hodin vede-
nych podle principia BOV. Samkovéa (2011) navrhuje vyuziti BOV ve vyuce mate-
matiky, Bilek a Hruby (2014) ve vyuce chemie, Pfinosilova, Mechlova a Kubicova
(2013) se zabyvaji vypocetni technikou a environmentéalni vychovou, dalsi priklady
nabizi MokrejSova (2010).

Treti skupinou pak jsou prace, které ovéruji efektivitu riznym zptisobem zpra-
covanych hodin a programt BOV. Ryplova a Rehékova (2011) ovéiovaly efekt BOV
hodiny vyuzivajici interaktivni tabuli na znalosti z4ki. Cincera (2011) hodnotil vliv
programu Spolecénosti pro Jizerské hory na vybrané badatelské dovednosti, Cincera
a Maskova (2011) pak sledovali tytéz kompetence u programu GLOBE koordinova-
ného Sdruzenim TEREZA.

Relativné maly pocet domacich studii ovéfujicich vliv BOV na vybrané pro-
ménné mize byt zarazejici ve srovnani se zahranic¢ni literaturou, kde jsou takové
prace pomérné bézné (napt. Sumerlee & Murray, 2010; Magnussen, Ishida & Itano,
2000; Gautreau & Binns, 2012; Kuech, 2004; Pea, 2012; Ballantyne, Packer & Eve-
rett, 2005; Cronje, Rohlinger, Crall & Newman, 2011). Nabizi se proto otazka, jak
doméci vyzkum BOV posilit a pfispét tak k jejimu dal$imu rozsifeni. Clanek disku-
tuje, jakou roli mohou pro dosazeni téchto cilii hrat tzv. nezavisla expertni centra
a jakym zptisobem by s nimi mohly spolupracovat fakulty pfipravujici budouci udi-
tele.
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2 NEZAVISLA EXPERTNI CENTRA A BADATELSKY
ORIENTOVANA VYUKA

Jako ,nezavisla expertni centra® zde budeme chapat organizace, které realizuji ¢i
poskytuji vychovné-vzdélavaci ¢i tréninkové programy skolam a pedagogickym pra-
covnikim a nemaji status skoly ¢i skolského zafizeni. Pojem zde pouzivame v podob-
ném, ale SirSim smyslu, nez jsou ¢asto pouzivané terminy ,nevladni organizace“ ¢i
,strediska ekologické vychovy®, které nemusi pokryvat vSechny typy organizaci, jez
odpovidaji vyse uvedené definici. V Ceské republice je tento typ organizaci znacné
rozsifen. Kulich (2009) uvadi, Ze jen v oblasti environmentéalni vychovy u nas pu-
sobilo pres sto padesat organizaci, vice nez polovina z nich pak méla charakter
obcanskych sdruzeni (od roku 2014 se pravni status téchto organizaci v dusledku
novelizace pravnich tprav zménil).

Pojmem ,program“ pak budeme chapat sekvenci aktivit, které naplnuji jeden
¢i vice spolecénych cili (Newcomer, Hatry & Wholey, 2004; DEC, 2004; Simmons,
2004) a které funguji jako smysluplné celky. ,Program BOV* pak je takovy program,
ktery jako celek (nebo z vétsi ¢asti) respektuje zasady badatelsky orientované vyuky,
tj. vede zaky k formulovani vyzkumnych otazek a hypotéz, k planovani a realizaci
vyzkumu, analyze, interpretaci a prezentaci ziskanych dat.

V fadé zemi jsou programy BOV nabizené skoldm nezavislymi expertnimi centry
pomérné bézné. Ve Velké Britanii maji velkou tradici centra sdruzenda do sité tzv.
Field Studies Councils (FSC). Napiiklad v pétidennim pobytovém programu centra
ve skotském Kindroganu ,Biology Advanced Higher Residential Programme: Pilot
Projects and Project Data Collection“ prochézi zaci celym badatelskym cyklem, tj.
nejprve se uci formulovat hypotézy, poté planuji vyzkum a sbiraji data, ze kterych
pak po navratu zpracuji vlastni vyzkumnou zpravu (Cincera, vlastni pozorovani
2011; Kindrogan Field Studies Council, 2014). Jednodenni terénni program zamé-
feny na zkoumani zatopeného tzemi nabizi v holandském Wageningen organizace
Groene Wiel (Cincera, vlastni pozorovani 2013). Tzv. ,pfirodni centrum* na ostrove
Harakka v Helsinkach nabizi skolam jednodenni programy, ve kterych zaci zkoumaji
moisky Zivot ¢i let ptakd (Cindera, vlastni pozorovani 2012).

V Ceské republice nabizeji nezavisla expertni centra nékolik typti programii, které
vychézeji z principid BOV. Prvnim typem jsou pobytové programy, ve kterych zaci
stravi vice nez jeden den v terénnim centru, ze kterého pak vyrazeji sbirat data do
okolni pfirody. S timto modelem, ktery je typicky pro britské FSC, se miizeme se-
tkat u nékolika organizaci. Stfedisko ekologické vychovy a etiky Rychory (SEVER)
nabizi pétidenni program nazvany Tyden pro udrzitelny Zivot (Kvasnicka, 2012).
Program obsahuje spise diléi prvky, nez celou metodiku BOV. Zaci se v programu
niho zivotniho prostfedi. Realizovana evaluace programu naznacila mozny vliv na
formovani environmentalnich postoju zaku a jejich odhodlanost k proenvironmen-
talnimu chovani (Cincera, 2011).

Druhym typem jsou dlouhodobé skolni programy, pro které centrum pripravi me-
todické materialy a vyskoli ucitele, ktefi pak program vedou. Tento typ programi
nabizi predevsim Sdruzeni TEREZA. Nejstarsim badatelskym programem, ktery
centrum nabizi, je mezinarodni program GLOBE, ktery u nas probiha jiz od roku
1995. Do programu je v Ceské republice zapojeno piiblizné 130 zékladnich a stied-
nich $kol. V ramci programu zaci predevsim sbiraji data o zivotnim prostiedi (¢ast
skol pak na zakladé namérenych dat realizuje vlastni projekty zameéfené na pro-
blémy Zivotniho prostfedi). Evaluace ukazala, ze hlavnim limitem programu je jeho
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implementace na skolach. Uc¢itelé v programu kladli prili§ velky dtiraz na sbér dat,
a to na ukor poskytovani prilezitosti zaktim vymezit si vlastni vyzkumné otéazky
a analyzovat a interpretovat vysledky. Zapojeni do programu tak pravdépodobné
posiluje prirodovédné znalosti zakti, ale nerozviji dostatecné jejich badatelské do-
vednosti (Cincera & Magkova, 2009, 2011). Program se ale v souc¢asnosti dale vyviji
a posiluje vyuziti principtt BOV pro samostatnou praci zakd.

Dalsimi programy BOV realizovanymi Sdruzenim TEREZA byly: ,3V — védé
a vyzkumu vstiic“, ktery byl urceny pro stfedni skoly, a ,Badatelé.cz“, program
pro zékladni skoly. Oba programy usilovaly o rozvoj badatelskych dovednosti zakt
a o vetsi rozsireni metodiky BOV na ceskych skoldch. Oba vznikaly také ve spolu-
praci s experty z vysokych skol, ktefi se podileli na jejich pripominkovani a evaluaci,
a uciteli zakladnich a stfednich skol, ktefi navrhovali a ovéfovali jednotlivé bada-
telské lekce. Program Badatelé.cz rozvinul u zakt ze zapojenych skol porozuméni
principtim védecké prace (badatelsky cyklus) a vybrané badatelské dovednosti. Byl
rovnéz velmi dobie hodnocen Z4ky i zapojenymi uciteli (Cindera, 2013a; v tisku).

Poslednim typem jsou programy, které jsou z ¢asti realizovany ve skole a z ¢asti
nezavislym expertnim centrem. Pfikladem jsou programy realizované Spolec¢nosti
pro Jizerské hory a sdruzenim Cmeldk. Program ,VySetiovani jizerskohorské kata-
strofy — pro 7.-9. t¥idu ZS“ provadéla Spole¢nost pro Jizerské hory. Zacinal ve gkole,
kde byli zaci sezndmeni s historickymi pri¢inami poskozeni lest v Jizerskych horach
v 80. letech 20. stoleti. Zaci si méli pFipravit zadani svého vyzkumu, a ten pak reali-
zovat v ramci pobytové terénni ¢asti programu ve stfedisku Jizerka. Navrh programu
i jeho evaluace probihaly ve spolupraci s Technickou univerzitou v Liberci. Evaluace
ukazala, ze slabou ¢éasti programu byla implementace jeho skolni ¢asti, ze které zaci
casto prijizdéli na Jizerku bez pripraveného vyzkumu. Na druhé strané program
posilil neékteré badatelské kompetence zakli a porozumeéni zkoumanému problému
(Cincera, 2011).

Program ,,Zelené profese v krajiné“ realizovany libereckym sdruzenim Cmeldk
predpokladal, ze zaci se nejprve ve skole pomoci pracovnich listi seznami s nékte-
rymi zaméstnanimi souvisejicimi s pééi o krajinu (napi. lesnictvi, vodohospodarstvi).
V navazujici pobytové casti v terénni zakladné v Jizerskych horach se pak zaci ucili
jednotlivé techniky sbéru a vyhodnoceni dat. Posledni ¢asti byl projekt, ve kterém
si zaci samostatné zformulovali svoji vyzkumnou otazku, a tu pak experimentalné
ovétovali. Vysledky evaluace byly bohuzel zkresleny malym poctem respondentt
a chybami v administraci, takZe program nebylo mozné spolehlivé vyhodnotit (Cin-
Cera, 2014).

3 DISKUSE

Ptestoze maly pocet ovéfenych programi BOV realizovanych nezavislymi expertnimi
centry neumoznuje zobecnéni, nabizi k diskusi nékolik témat. Ve shodé s Papackem
(2010a, 2010b) ¢ Dostalem (2013) se zda byt patrné, Ze programy BOV mohou byt
pro ucitele naro¢né a chyby v implementaci na Skolach mohou snizit jejich piinos
pro zaky. Uspéch programu Badatelé.cz mohl byt na druhé strané zptisobeny tim, Ze
ucitelé tvorili od zacatku projektu spole¢ny tym s pracovniky nezavislého expertniho
centra, vzajemné si své programy pripominkovali, a v disledku toho pro né byla
metodika BOV srozumitelna. Je mozné, Ze dokud se vyuka BOV nestane béznou
soucasti pregradudlni pfipravy uditeld, nabizi tento model $fastné vychodisko.
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Rozdily v tispésnosti jednotlivych programi BOV ukazuji, Ze tato metodika je
pomérné narocna i pro nezavisla expertni centra. Pro nastaveni dobte fungujiciho
programu proto hraji dilezitou roli univerzity, které mohou pripominkovat obecnéjsi
nastaveni programu ¢i jeho odbornou spravnost. Univerzity navic mohou spolupra-
covat s nezavislymi expertnimi centry na evaluaci realizovanych programi, v ¢emz
mohou vyuzit své metodologické zazemi i nestranné postaveni.

Na druhé strané lze predpokladat, ze nezavisla expertni centra disponuji specific-
kymi tacitnimi znalostmi, které vyplyvaji z jejich zkusenosti s podobnymi programy
a jejich implementaci, a které jsou pro univerzitni odborniky nedostupné. Tento typ
informaci pak miize byt zasadni pro prakticky transfer metodiky smérem k ucitelim
v praxi ¢i studentim ucitelstvi na vysokych skolach. Spoluprace zaloZena na vza-
jemném respektu a oboustrannému porozumeéni vyznamu proto mize hrat klicovou
roli pro sestaveni dobte fungujiciho programu BOV.

Vyznam nezdvislych expertnich center byva nékdy snizovan a jejich relativné
silné postaveni v nékterych specifickych oblastech vychovy a vzdélavani kritizovano.
Napf. Kvasnickova (2010) povazuje poskytovani metodickych materidla skolam za
,velmi problematické“ a obava se, Ze se tak skoly zbavuji odpovédnosti za vyuku.
Kritizuje dale rozsah financ¢nich prostfedki, které nezévisla expertni centra diky
grantové podpore dostavaji, a zpochybnuje odborné a metodické kvality lektori
téchto center. Na druhé strané, ani vztah nezavislych expertnich center k vysokym
skolam neni bezproblémovy. Mezi lektory tzv. stfedisek ekologické vychovy je po-
mérné rozsifené negativni hodnoceni fakult vzdélavajicich budouci ucitele. Podle
jejich nazoru jsou odfiznuté od praxe a nedokazou budouci ucitele naucit potirebné
metodické postupy (Cincera, 2013b).

Jakkoliv je tieba predpokladat, Zze mezi nezavislymi expertnimi centry existuji
velké rozdily, pokud jde o kvalitu jejich sluzeb, je zfejmé, ze ve specifickych vychovné-
vzdélavacich oblastech, které nejsou dostatecné pokryty pregraduélni pripravou uci-
teli (jako je BOV), hraji tato centra velmi dulezitou roli. Nezavisla expertni centra
se tak stavaji urcitym mezi¢lankem zprostiedkujicim skoldam aplikované metodické
postupy odvozené od teorie, kterou samotné univerzity nejsou zatim schopny ade-
kvatnim zptisobem predavat do praxe. Pro tspésné siteni BOV, ale i jinych metodic-
kych pristupt, je proto dilezité tuto roli nezavislych expertnich center podporit. To
predpoklada nalézt takovy model funkéni spoluprace mezi univerzitami, nezavislymi
expertnimi centry i skolami, ktery je zaloZeny na vzajemném respektu a akceptovani
vyznamu a role jednotlivych partnert.

4 ZAVER

Cilem c¢lanku bylo diskutovat, jakou roli mohou hrat tzv. nezavisld expertni cen-
tra pfi rozvoji badatelsky orientované vyuky a jakym zptisobem by s nimi mohly
spolupracovat fakulty pfipravujici budouci ucitele. Nezavisla expertni centra u nas
v poslednich letech realizovala nékolik program@ BOV, které byly vyhodnoceny po-
moci metod evalua¢niho vyzkumu, a vyznamnjym zptisobem tak prispéla jak k siteni
tohoto pristupu do skol, tak k posileni naseho porozumeéni tomu, jak funguje. Pro
dalsi rozvoj BOV je proto dtlezité hledat modely funkéni spoluprace mezi nezavis-
Iymi expertnimi centry, skolami a univerzitami. Jestlize v soucasné dobé miizeme
vnimat vztah mezi univerzitami a nezavislymi expertnimi centry jako problema-
ticky, je dtlezité pokusit se najit cesty k oboustranné vyhodné spolupraci, zalozené
na vzajemném respektu.
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